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RODRIGUES, T. C. S. Teste Adaptativo Informatizado como instrumento para a
avaliacdo da aprendizagem em leitura: o teste em teste. Trabalho Complementar de Curso
(Licenciatura Plena em Pedagogia) — Faculdade de Educacdo, Universidade de Sdo Paulo. Sao
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Resumo:

Este Trabalho Complementar de Curso apresenta os resultados de uma pesquisa que visou
problematizar a aplicagdo de um Teste Adaptativo Informatizado, denominado TAI-Leitura,
concebido para a medicao da proficiéncia da competéncia leitora de alunas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Para tanto, foram problematizados os conceitos de alfabetizacdo e
letramento; estudados os principais conceitos do campo da avaliacdo educacional; bem como
estudada a Provinha Brasil, instrumento avaliativo que se propde a avaliar o nivel de
proficiéncia em leitura de criangas a partir do 2° ano do Ensino Fundamental. Além disso, o
trabalho retoma um Teste Adaptativo Informatizado, idealizado previamente pelo Grupo de
Estudos e Pesquisas em Avaliacdo Educacional (Gepave) da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo (Feusp), desenvolvido em 2016, o TAI-Provinha Brasil. Também
foram apresentadas as principais discussdes sobre medicdo e avaliacdo, a fim de que fossem
erguidos subsidios para a pesquisa proposta. Com o intuito de compreender a funcionalidade,
limitag¢des e potencialidades do TAI-Leitura, instrumento formulado e idealizado para ser um
teste de carater adaptativo pelo Gepave, a pesquisa se deu em duas escolas parceiras, uma
publica e outra privada. Dentre os dados obtidos, foi possivel perceber que o instrumento ¢
funcional, coerente ao alocar as respondentes em niveis diferentes de proficiéncia de acordo
com a literatura a esse respeito e capaz de captar percepcdes similares as das professoras de
ambas as escolas. Ademais, apesar de serem necessarios aprimoramentos em relacdo ao
fornecimento de dados as docentes e a equipe de gestao escolar, ampliagao do banco de itens,
revisdo de determinados itens problematizados ao longo da aplicagdo do teste, e adequacgao aos
demais sistemas operacionais e suportes eletronicos, o TAI-Leitura possui o potencial de ser
um instrumento capaz de apoiar as professoras ao longo do processo de avaliagdo da

competéncia em leitura de suas alunas.

Palavras-chave: Avaliacio Educacional; Avaliagdo da Aprendizagem; Teste Adaptativo

Informatizado; Tecnologia Educacional; Proficiéncia em Leitura.
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1. INTRODUCAO

Uma das partes fundamentais do trabalho de professores ¢ a tomada de decisdo com base nos
julgamentos que realiza sobre as producdes de suas alunas' no ambito da avaliagio da
aprendizagem, com os impactos no percurso escolar das mesmas, sem desconsiderar outros
impactos de ordem subjetiva que acabam por influenciar, também, em seu engajamento na vida
escolar, incluindo a autoimagem sobre, especificamente, suas capacidades. Sabe-se ainda que
procedimentos e instrumentos avaliativos podem condicionar os resultados do aprendizado,
sobretudo quando apresentam limitagdes que ndo garantem informagdes necessarias e

adequadas.

Nesse sentido, o estudo e a analise de instrumentos avaliativos ¢ um meio de se compreender a
avaliacdo da aprendizagem dos sujeitos para quem se propde. Em igual medida, respaldado pela
relevancia da avaliacdo da competéncia em leitura, preconizada pela literatura (Cf. FREIRE,
1989; KRUG, 2015; SOARES, 2009), o presente estudo elenca a avaliacdo em leitura como
sua tematica, posto a sua relevancia social, histdrica e cultural para os sujeitos da educagdo e
sua formacgao escolar.

Igualmente, reconhecendo a importancia da leitura em ambito social e, sobretudo, educacional,
o presente trabalho tem por objeto analisar a avaliagdo da aprendizagem em leitura por meio de
um instrumento avaliativo digital: o TAI-Leitura. Como demarcado em Alavarse et al. (2018),
Catalani (2019) e Travitzki et al. (2020), o TAI-Leitura, desenvolvido no ambito do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Avaliacao Educacional (Gepave), da Faculdade de Educacao da USP
(Feusp), foi elaborado para estimar a proficiéncia — o dominio — em leitura, e projetado para ser

aplicado nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em seu cerne, problematizamos o uso de um Teste Adaptativo Informatizado (TAI) por
professoras como um recurso para avaliar o aprendizado de leitura ao longo dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Como qualquer instrumento avaliativo, o TAI se inscreve no processo
de levantamento de informacgdes relativas as aprendizagens, tanto para as docentes, quanto para
a escola e seus sujeitos, contribuindo para o (re)planejamento pedagogico e, especialmente,
para definir a avalia¢ao desse aprendizado.

Portanto, buscamos analisar a funcionalidade (beneficios, dificuldades e desafios) colocados ao

longo da aplicagdo do TAI-Leitura que foi baseado na Provinha Brasil (BRASIL, 2016a;

1 . .. . N .. .
Neste trabalho, optamos por definir os sujeitos citados no género feminino por se tratarem de criangas e pessoas,
sendo ambos substantivos femininos.
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2016b), conforme exposto por Alavarse e Melo (2013) ao discorrerem sobre esse tipo de teste,
voltado para a competéncia de leitura. Buscamos dar continuidade aos trabalhos dos autores
citados?, através de certos questionamentos: o que a aplica¢do apresenta? E possivel afirmar sua
funcionalidade? Quais dados fornece? De que modo esses dados refletem o cotidiano
observavel pelas professoras em sala de aula? Como as professoras se posicionaram diante do
TAI-Leitura? Mas, o grande desafio da pesquisa, da qual deriva este Trabalho de Conclusdo de
Curso, foi responder a questao: o TAI-Leitura funciona como um recurso para estimar a

proficiéncia em leitura?

E importante sublinhar que o TAI-Leitura, até nossa pesquisa, ndo tinha sido aplicado
efetivamente em escolas com alunas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo ele um
desdobramento de uma versao anterior, o TAI-Provinha Brasil (TAI-PB), abordado em estudos
prévios®, onde os codigos foram reescritos, sendo imprescindivel verificar sua funcionalidade.
Também destacamos que o TAI-Leitura ainda deve merecer aperfeicoamentos e os resultados

da pesquisa podem contribuir nesse sentido.

Assim, para respaldo conceitual quanto a compreensao da relevancia da competéncia a qual o
objeto a ser estimado e avaliado esta vinculado, com suas implicacdes para a educagao escolar
em geral e para seus sujeitos, buscamos em autores como Freire (1989), Krug (2015) e Soares
(2009) compreender os conceitos de alfabetizacdo e letramento, além dos principais debates em
relagdo a sua avaliacdo. Ademais, por ser uma pesquisa no campo da avaliacdo educacional, é
importante elucidar conceitos caros a compreensao da analise dos dados coletados em campo,

bem como de sua apropriada significagao.

Em seguida, o capitulo 2 pretende percorrer alguns entendimentos e debates sobre instrumentos
de avaliacdo em alfabetizacdo e letramento, atribuindo especial lugar aos debates e desafios
acerca da avaliagdo das competéncias e habilidades da disciplina de Lingua Portuguesa (Cf.
MICOTTI, 2007, 2013; SOARES, 2009). O capitulo busca elucidar a importancia da
competéncia em leitura como parte fundamental da formacao dos sujeitos, trazendo a tona a sua
relevancia social, historica e cultural. Propde a problematiza¢do dos conceitos de alfabetizagdo
e letramento, especificamente por serem dois conceitos que se complementam, embora
possuam competéncias especificas, a fim de que a competéncia em leitura seja compreendida,
enfim, como o objeto a ser estimado pelo TAI-Leitura. Entendemos que alfabetizagdo ¢ a

capacidade de decodificar e interpretar os grafemas e fonemas, transcrevé-los e utiliza-los na

2 Sendo Alavarse et al. (2015), Catalani (2019) e Travitzki et al. (2020).
3Cf. Alavarse et al. (2018), Catalani (2019) e Travitzki et al. (2020).
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formag¢ao de palavras; ao passo em que o letramento ¢ a capacidade de contextualizagdo das
palavras na (re)elaboragdo de textos, ao longo da leitura e da utilizacdo da lingua. Consideramos
que sdo conceitos complementares ao processo escolariza¢do, mais acentuadamente nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Ainda, pari passu, a relevancia em se compreender o que ¢ avaliagdo, quais seus aspectos,
caracteristicas e principais discussdes trouxe-nos o desafio de sintetizar os conceitos que
fundamentam o campo teorico e epistemologico em que se coloca nossa pesquisa. Portanto,
sem a pretensdo de exaurir o tema, no capitulo 3, recuperamos elementos conceituais da
literatura em avaliag@o para elucidar e clarificar as defini¢gdes, ainda que aproximadas, do que
¢ entendido por avaliacdo, medicdo, instrumentos avaliativos, matriz de referéncia, niveis de
proficiéncia, testes etc., para que sejam subsidiadas as analises dos dados coletados em campo.
Trata do debate da elaboracdo de instrumentos avaliativos que deem conta de medir a
proficiéncia em leitura; tendo a leitura enquanto objeto principal de medicdo, isso nos leva a
salientar que a leitura ndo deve se confundir com a escrita. Por fim, o capitulo apresenta um
instrumento, a Provinha Brasil (PB), como uma possibilidade de medir e avaliar a proficiéncia

em leitura, considerando que nesse instrumento esta alicer¢ado o TAI-Leitura.

A discussdo sobre avaliagao e medicdo leva-nos a percorrer os principais aspectos para seu
entendimento. Para tanto, no capitulo 4, a relacdo entre avaliagdo e medicdo ¢ discutida,
demonstrando que a medi¢do ¢ relevante para o processo avaliativo, ainda que esta possa ser
um dos elementos do processo avaliativo. Ainda sdo igualmente apresentados e discutidos os
conceitos de proficiéncia e nivel de proficiéncia com interpretacdo pedagdgica. Sao
problematizados os instrumentos informatizados para a avaliacdo em leitura, a fim de que

algumas limita¢des de instrumentos em papel e lapis sejam superadas.

Ademais, o capitulo busca discutir diferengas entre os tipos de testes existentes, tal como a
elaboragdo de um Teste Baseado em Computador (TBC) e as alteragdes para torna-lo um Teste
Adaptativo Informatizado, cuja formulagdo gerou o TAI-Leitura. De modo que o TAI-Leitura
¢ apresentado enquanto um recurso informatizado, de carater adaptativo, para a avaliacao da
proficiéncia em leitura, sendo discorrido seu histérico e caracteristicas inerentes a sua
(re)elaboracdo. E importante salientar que a adaptabilidade de um TAI consiste em fornecer
novos itens ao respondente de acordo com a resposta ao item anterior, realizando a medi¢ao da

proficiéncia leitora ao longo da realizag@o do teste, no caso do TAI-Leitura e do TAI-PB.

Para problematizar a funcionalidade do instrumento avaliativo elaborado pelo Gepave, fez-se

necessaria a ida a duas escolas, denominadas Escola Ciclo e Escola Mauritania, a primeira uma
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escola privada e a outra, publica, a fim de realizar a testagem do TAI-Leitura com alunas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. No capitulo 5, o estudo traz dados que elucidam os
resultados apreendidos na aplicacao do teste, as impressdes de seu contexto (apontamentos das

professoras, das criangas etc.), caminhando para as consideragdes finais.

Ao fim, no capitulo 6, sdo encaminhados alguns apontamentos acerca do que se pdde observar
em relacdo aos principais desafios da aplica¢do do instrumento estudado, para que o seu devido
estudo e sua (re)elaboragdo sejam enriquecidos. Dentre os quais estdo a necessidade de
aprimoramento de apresentacdo dos dados obtidos com a medigao as professoras e, talvez, as
respondentes; o acesso do TAI-Leitura por determinados suportes eletronicos; ampliacdo do
banco de itens, a fim de que a taxa de exposicdo de item ndo seja consideravel; revisao de itens
apontados enquanto confusos pelas respondentes ao longo da observacao na pesquisa a campo;
e a continua discussao da matriz de referéncia e demais conceitos norteadores que fundamentam
o TAI-Leitura com as professoras e a comunidade, principais interessados ao longo do processo
de avaliag@o. Sdo apontadas também algumas linhas de pesquisas possiveis, que fomentariam
a amplitude que o TAI-Leitura possui enquanto instrumento avaliativo. Finda-se o estudo com
a interpretacdo de que o TAIl-Leitura se apresenta enquanto um instrumento avaliativo
importante e rico para subsidiar a medi¢do da competéncia em leitura das criancas ao longo dos

primeiros anos do Ensino Fundamental.
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2. AIMPORTANCIA DA LEITURA

Neste capitulo, busca-se elucidar a relevancia da leitura ao longo do processo de alfabetizacao
e letramento em ambito educacional. Inspiramo-nos em Freire (1989) ao levarmos em
consideragdo que esta supera a mera decodificagdo do fonema, do grafema, da letra, da silaba,
da palavra, do paragrafo e outros tantos conceitos linguisticos, caros ao ensino da Lingua
Portuguesa. Embora a proficiéncia em leitura seja o objeto avaliativo a ser centralizado neste
trabalho, reiteramos que a morfologia e demais aspectos da Lingua Portuguesa nao devem ser
dispensados para quaisquer fins, até mesmo pelas relacdes que estabelecem com o processo de

leitura.

Atemo-nos a leitura ser uma das partes do processo de alfabetizagdo e letramento e, na esfera
educacional, ser imprescindivel para as criancas* e professoras alcancarem as metas
preconizadas pela legislacdo educacional brasileira. Portanto, lancamos olhares a certos
conceitos e caminhos trilhados na formagdo das criancas ao longo de sua escolarizagdo, a fim

de compreendé-los.

2.1. A IMPORTANCIA DO ENSINO DA LEITURA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Quando Freire (1989, p. 9) reitera que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”,
igualmente reafirma que a existéncia da pessoa no mundo e sua relacdo com os signos t€ém um
papel social, histdérico e politico, em um processo dindmico inerente a alfabetizacdo e ao
letramento. Social porque, afinal, ¢ através da palavra e a sua relacdo com o meio que a pessoa,
seja ela crianca ou adulta, se faz existir, interagindo com outras, incluindo-se em sua
comunidade, moldando a sua realidade de acordo com as necessidades individuais e coletivas,
para além de suas capacidades e possibilidades. Historico porque diz respeito a memoria e a
apreensdo da constru¢do da palavra ao longo do tempo. E politico porque ¢ através da palavra,
de seu entendimento e das formas como as pessoas concebem sua realidade, na retérica € no
discurso, que as comunidades se organizam politicamente, adquirindo espaco, promovendo

direitos e deveres, e buscando alcancar os objetivos éticos comuns. Enfim, o sujeito

4 Referimo-nos as criangas, em passagens deste trabalho, pelo grupo etario das alunas participantes da realizagéo
do estudo nos anos iniciais.
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contextualiza-se, adquire sentidos com e do mundo antes de conhecer a palavra escrita, antes

de desenha-la e realiza-la.

Assim, quando a proficiéncia em leitura, fruto de medicao por via de um teste como € o caso
do TAI-Leitura, se coloca como objeto da avaliagao dentro do campo da Lingua Portuguesa,
sobretudo por sua importancia social inerente a0 mundo, deve ser entendida como um fenémeno
educacional que necessita de instrumentos proprios e adequados para sua apreensdo, como
aqueles compostos por itens de multipla escolha, de cujas respostas processadas tem-se um

resultado que €, justamente, essa medida da proficiéncia.

Soares (2009, p. 68), ao abordar o conceito de letramento, traz a luz uma discussao relevante,
mas que se torna complexa a medida em que ¢ tecida: discriminar os conceitos de leitura e de
escrita dos quais derivam os objetos a serem avaliados ¢ medidos, sem confundir um com o
outro. Compreende, portanto, a leitura enquanto parte do processo de letramento, ressaltando a

complementariedade do processo de ler e escrever, enfatizando que a

[...] leitura, do ponto de vista da dimensdo individual de letramento (a leitura como
uma “tecnologia”), ¢ um conjunto de habilidades linguisticas e psicolédgicas, que se
estendem desde a habilidade de decodificar palavras escritas até a capacidade de
compreender textos escritos. Essas categorias ndo se opdem, complementam-se; a
leitura é um processo de relacionar simbolos escritos a unidades de som e é
também o processo de construir uma interpretacio de textos escritos. (Grifos
Nnossos)

Em concordancia, ressaltamos que a leitura, ao integrar o processo de letramento e
consequentemente da alfabetizacdo, deve ser um objeto disciplinar relevante para as criancas e
demais sujeitos da educagdo. E, assim reconhecida, deve ser avaliada, uma vez que o processo
de avaliacdo escolar, ressaltadas as devidas proporcdes, tem como desafio alocar o objeto
avaliado dentro de uma escala de proficiéncia, capaz de fazer aproximacdes sobre o seu nivel
de entendimento a respeito desse objeto disciplinar. Isso, na perspectiva de sucesso escolar de
todas as estudantes, pode ser, a considerar resultados insatisfatorios, uma referéncia para se
retomar ou desencadear o ensino para que atinjam patamares satisfatorios de aprendizado da

leitura.

Respaldado por diversos documentos norteadores, os curriculos de ensino e aprendizagem em
alfabetizacdo e letramento sempre visaram o debate dos objetos que a ela sdo intrinsecos
(BRASIL, 1997, 2008). Conforme o estudo feito por Santos e Silva (2016) acerca da Provinha
Brasil e seus pressupostos, as diretrizes caminham para a constru¢do de nog¢des que visem a

correlagdo entre alfabetizagdo e letramento, em uma relacao de dependéncia entre ambos.
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Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018, p. 89) o ensino e a
aprendizagem em Lingua Portuguesa estdo divididos em eixos, sendo eles: oralidade, andlise
linguistica/semidtica, leitura/escuta e produgdo de textos, em um movimento progressivo de
estratégias que viabilizem sempre ampliar os conhecimentos e habilidades adquiridas

previamente. Indica-se, portanto, que

[...] no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade, aprofundam-se o
conhecimento e o uso da lingua oral, as caracteristicas de intera¢des discursivas e as
estratégias de fala e escuta em intercAmbios orais; no eixo Analise
Linguistica/Semio6tica, sistematiza-se a alfabetizagdo, particularmente nos dois
primeiros anos, ¢ desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a observagio das
regularidades e a analise do funcionamento da lingua e de outras linguagens e seus
efeitos nos discursos; no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da
progressiva incorporagao de estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade
crescente, assim como no eixo Producio de Textos, pela progressiva incorporagdo
de estratégias de produgdo de textos de diferentes géneros textuais.

Com isso, ¢ possivel perceber o ensino e a aprendizagem focados na alfabetizacdo em um
processo continuo, que leva a estudante a progredir em sua aprendizagem na area de Lingua
Portuguesa. A alfabetizacdo, isto ¢, a decodificacdo da letra, ¢ entendida enquanto um processo
de ortografizacdo. O letramento em Lingua Portuguesa vincula-se, na BNCC, a diversos tipos
de letramentos, relacionado ao conceito de multiletramentos, onde estdo alocados o letramento
midiatico e o letramento nas demais linguagens existentes no mundo contemporaneo. Pouco se
aprofunda a respeito da leitura em si, sendo dada maior atencdo a aspectos fonoldgicos da
lingua, o que indica atrito na conceptualizagdo dos fundamentos que norteiam o trabalho
docente e o afastamento desta em relagdao aos documentos anteriores (CAVARSAN; MIGUEL,

2020), como a propria BNCC (Brasil, 2018).

Desse modo, ficam subentendidos os aspectos que Soares (2009) previamente apontou sobre a
dicotomica relacdo entre uma visdo individual dos objetos do processo de aquisi¢do de
linguagem, pela qual ficam separados os processos concernentes ao trabalho pedagogico da
alfabetizacdo e letramento. Ainda percebemos que ha um reforgo, por parte de documentos
normativos, da confusdo conceitual que as professoras possuem ao apoiarem-se em tais
diretrizes para a realizagcdo da avaliacdo de suas alunas. Isto €, a alfabetizac¢do e o letramento
desassociados, sendo o ensino da correspondéncia grafema-fonema desvinculados dos
processos de leitura, intrinsecos ao letramento, ao longo das aulas de Lingua Portuguesa. E o

presente estudo aponta tal confusdo, como o caso da professora A.°

5 Verificar subsecdo 5.3, p. 65, do presente estudo.
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Soares (2009) ainda nos provoca ao frisar as dificuldades acerca dos instrumentos e processos
avaliativos que tocam o letramento, trazendo a tona a relevancia da devida conceptualizacdo do
objeto, a defini¢do dos instrumentos, bem como o cuidado em sua realizacdo. Em concordancia,
ao criticar a formagdo de leitores na escola, Krug (2015) aponta a preocupacdo sobre a
valorizacao de aspectos formais do texto ao longo da escolarizagao, colocando o papel da escola
(e seus sujeitos) enquanto mediadora principal entre as leitoras e aquilo que ¢ lido, para além

do formal.

De modo que, ao longo da escolarizagdo, sendo a leitura imprescindivel para o seu sucesso nas
demais disciplinas escolares, os percursos das criangas — com seus sucessos ou nao —, sao
devidamente analisados e trabalhados como parte dos desafios que as docentes e a escola devem
inerentemente lidar. Ainda, como engrenagem desse processo, estd a mediacao das professoras,
que sdo as agentes responsaveis por promover a leitura em busca de alunas leitoras (KRUG,
2015), atuando enquanto mediadoras. Preocupa-nos compreender como esses aspectos

conversam entre si ao longo do processo de avaliacao.

Desse modo, como fazer para avaliar a proficiéncia da competéncia em leitura de criangas nos
anos precoces da escolarizagdo sem, contudo, confundir os objetos a serem avaliados? Sem
haver atrito quanto aos conceitos fundamentais da alfabetiza¢do e do letramento, onde a
competéncia em leitura esta situada? Quais instrumentos se mostram favoraveis a apreensao

dessa competéncia em leitura enquanto objeto a ser avaliado?

A seguir, buscamos elencar os principais debates a respeito da avaliagao do aprendizado da

leitura.
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3. AVALIACAO DO APRENDIZADO DA LEITURA COMO PONTO DE APOIO
PARA SEU ENSINO

Agregando-se as questdes basicas e conceituais, ainda tendo em mente a inerente funcao de
avaliadora que as professoras possuem em seu cotidiano, faz-se imprescindivel compreender o
que a literatura aponta a respeito dos processos de avaliagdo em leitura, aspecto que se encontra
no seio do percurso trilhado em alfabetizagdo e letramento ao longo do ensino fundamental —

em especial nos anos primarios dos anos iniciais.

Avaliagdo ¢ um processo no qual ¢ (sdo) elencado(s) um (ou mais) objeto(s) a ser(em)
avaliado(s), bem como instrumentos que sirvam a este proposito, a fim de fornecer(em)
informagdes a serem analisadas e utilizadas para tomadas de decisdo. Para que seja realizada,
portanto, se faz necessaria a existéncia de uma causa, uma finalidade, um sujeito, um objeto,
uma metodologia e um usudrio. Comumente, a avaliacdo, em ambito escolar, ¢ envolvida em
uma dicotomica relagdo entre avaliagdo interna e externa, também compreendida

respectivamente como formativa e somativa, no senso comum do professorado.

A fun¢ao formativa da avaliagdo € um processo que se dd no cotidiano escolar que visa
reorganizar o processo de ensino em funcao dos resultados da avaliagdo para melhorar a
aprendizagem. Contudo, se a avaliagdo ¢ aplicada através de instrumentos sem o devido rigor
em sua construgdo, especialmente se seus itens nao estdo plenamente articulados com os
conteudos que embasam o objeto de avaliacdao, com critérios muito subjetivos, os resultados da
avaliacdo ndo garantem, apesar de ter intengdes, um uso formativo, pois “podem priorizar
aspectos que sao alheios ao conhecimento que se quer descrever” (CATALANI, 2019, p. 40).
Entdo, para que se consolide a fun¢do formativa e que sejam tecidos subsidios para tomadas de
decisdes do planejamento pedagdgico de determinado sujeito da educagdo, a avaliagdo precisa

ser valida e fidedigna.

Quanto a funcdo somativa, ela ocorre quando temos uma sintese, como finalizacdo dos
processos de ensino, especialmente pelo fato de que ndo ha mais tempo para incidir sobre o
processo de ensino. Nesses termos, a fungdo somativa assume ares de um “balanco pedagogico”

educacional de determinado periodo, descrevendo o desempenho dos sujeitos.

A avaliacdo realizada em sala de aula, denominada por alguns autores; como avaliagdo interna,
tem como pressuposto a avaliagdo com fungdo formativa, mas pode estar sujeita, por
caracteristicas que historicamente foram se estabelecendo no cotidiano escolar, a falta de

necessaria padronizagdo e de transparéncia, de tal modo que, muitas vezes, seus resultados nao
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se constituem em pontos de apoio para uma intervencdo pedagodgica para incidir na

aprendizagem das estudantes.

Jauma avaliacao externa, apesar das controvérsias e resisténcias apresentadas por docentes, por
estarem relacionadas a instrumentos padronizados (testes, provas), aplicados em larga escala,
podem fornecer dados que contribuiriam para o entendimento sobre as aprendizagens numa

escola. Assim, apontamos, em concordancia com Catalani (2019, p. 39), que

[...] nem toda avaliagdo interna ¢é realizada para orientar a acdo do(a) professor(a),
deixando de ter o carater formativo. Além disso, € possivel que os resultados de uma
avaliacdo externa proporcionem informagao 1til para replanejamento do professor(a).

Portanto, uma avaliagdo configura-se enquanto um processo que exige uma epistemologia
especifica a sua construgdo, com tratamentos metodologicos proprios, atribuindo a ela um
carater qualitativo, ainda que, a depender da instrumentalizagdo adotada, essa qualificacao
possa se apoiar em quantificagdes. Mobiliza conceitos que, para fins de entendimento do
presente estudo, fomentam o trabalho avaliativo educacional. Uma avaliagdo educacional bem

fundamentada, por exemplo, de acordo com Travitzki et al. (2020, p. 69) necessita de

[...] uma matriz de avaliagdo, na qual se estabelece o que sera objeto de avaliagdo ¢
que serve de guia para a elaboragdo dos itens e constituigdo do teste; uma escala de
resultados, quando se adota procedimentos de medida, que permita aquilatar
diferencas de desempenho; um critério para efetuar o julgamento dos resultados; um
conjunto de itens com boa cobertura da matriz e parametrizados pela escala de
resultados; uma interpretacdo pedagdgica para que esses resultados ndo sejam apenas
valores numéricos e facultem acdes pedagodgicas em decorréncias dos mesmos; € a
fundamentacao tedrica documentada de todos esses elementos.

Embora seja um processo — um conjunto de elementos —, ¢ comum que a avaliacdo seja
entendida apenas enquanto a prova, o teste, um equivoco corriqueiro, de senso comum, que
restringe o processo a um elemento desse processo, ou seja, ao instrumento para levantamento

de informagdes sobre o aprendizado ao qual se relaciona a prova ou o teste.

Usualmente, o que se pode desencadear com os resultados de uma avaliagdo em larga escala,
baseada em testes padronizados, ¢ a fun¢ao somativa, pois quando esses resultados chegam a
escola, as estudantes as quais estdo associados esses resultados ndo se encontram mais na

instituicdo, impedindo, portanto, um uso formativo dos mesmos.

Quando o debate se volta para a avaliagdo escolar, o grande epicentro da polémica sobre a sua
existéncia material na escola, seja ela formativa ou somativa, interna ou externa, ¢ permeada

pela valorizagdo de rankings (CASASSUS, 2009) e politicas de responsabilizacdo e
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accountability (FERNANDES; GREMAUD, 2020), gerando assim, ruidos no que deveria ser

entendido enquanto um processo comum a escola e a educagao.

Com base em Alavarse (2013), ao discorrer a respeito do paradoxo docente e a constante
necessidade de se estudar os conceitos do campo da avaliacao, a fim de que as docentes sejam
capazes de atenuar a auséncia de formacdo especifica em avaliagdo educacional e da
aprendizagem na formacdo superior em Pedagogia e demais Licenciaturas, buscamos
pressupostos tedricos que favorecem analise, leitura e debate a priori, ao longo e a posteriori

da construcao da presente pesquisa.

Nesse sentido, o presente trabalho foca nos instrumentos avaliativos porque visa analisar a
funcionalidade, os possiveis beneficios e os problemas de um software elaborado para fornecer

informacdes as docentes e suas estudantes sobre o progresso da aprendizagem em leitura.

Para tanto, esta se¢do busca discutir os principais desafios e debates a respeito da avaliacao do
aprendizado de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental (Cf. MICOTTI, 2007,
SOARES, 2009, p. 83-89); em seguida, expor questdes epistemologicas e metodoldgicas, em
especial, a questao dos itens de multipla escolha na construg¢ao de instrumentos avaliativos; para
depois elucidar o caso da Provinha Brasil (BRASIL, 2016a, 2017b) como uma prova
padronizada que caminha para a avaliagdo da competéncia em leitura das criangas em seus
primeiros anos de escolarizacdo basica, abordando suas limitacdes e potencialidades
(ALAVARSE et al., 2018; CATALANI, 2019; CORREA; DORNELLES, 2010; MORALIS;
LEAL, 2013; TRAVITZKI et al., 2020).

3.1 DESAFIOS PARA AVALIAR O APRENDIZADO DA LEITURA NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Avaliar, embora seja parte inerente do papel docente no cotidiano escolar, mostra-se enquanto
um desafio — principalmente quando estudos indicam a auséncia de disciplinas obrigatorias nos
cursos de educagdo superior de Pedagogia e demais Licenciaturas (ALAVARSE, 2013) — para
as professoras, escolas e criancas. De forma que o ato de avaliar, ao longo da docéncia, pode se

tornar uma das polémicas da educacdo, enfatizada nos anos iniciais.

Colocando avaliagdo em leitura no centro da problematizacdo, ¢ importante citarmos a
complexidade de serem construidos instrumentos avaliativos que agradem a “gregos e

troianos”: que busquem aferir a proficiéncia das criangas e fornecer informagdes as professoras
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ao longo do ano letivo, e que fornecam dados mais precisos € menos subjetivos, ainda que, em
relacdo ao trabalho individual das professoras, a subjetividade seja um traco inerente. Mas,
trago que, no que tange a avaliagdo, deve ser controlado pelo fato de poder levar a resultados

enviesados, sem refletir o efetivo nivel de aprendizado.

Ao pensar o entrelacamento de noc¢des que ocorrem com a avaliagdo do aprendizado de
letramento, buscamos em Soares (2009) algumas reflexdes. A autora se preocupa com trés
aspectos, sendo um deles a elaboragdo de boas avaliagdes, que discriminem os conceitos a
serem levados em conta ao longo de seu processo (constru¢do dos instrumentos € demais

materiais, aplicagdo, andlise de resultados etc.) sem, contudo, restringi-los (Op. cit., p. 86).

Aponta, ainda, a dificil tarefa de se abordar o letramento enquanto um objeto a ser avaliado
devido a subjetividade de sua conceptualizacao: ¢ um conceito que pode ser entendido em uma
dimensao individual, cuja avaliacao seria feita sem parametros mais amplos; ou um conceito
que pode ser visto sob uma 6tica social, submetido ao entendimento ideologico, politico e social

de determinada comunidade, agregando ou abolindo novos significados no decurso do tempo.

Neste caso, compreendemos a necessidade do desenvolvimento de um instrumento avaliativo
que se preocupe com a competéncia de leitura, tratando na dimensao individual, que sirva ao
cotidiano escolar e as professoras, tal como a suas alunas, e que, acima de tudo, fornega
informagdes que aproximem-se ao maximo do que pode ser a proficiéncia da crianga. Assim,
buscamos testes que se colocassem a esse pressuposto, encontrando na Provinha Brasil um

instrumento que atende as especificidades de uma avaliagdo externa e bem fundamentada.

3.2 OS INSTRUMENTOS DE AVALIACAO E OS ITENS DE MULTIPLA ESCOLHA NO
APRENDIZADO DE LEITURA

A preocupacdo com a apreensao da leitura em um instrumento avaliativo leva ao
questionamento de como pode ser feita a sua construcdo. Devemos ter em mente a
complexidade exposta por Soares (2009) acerca do processo de aquisi¢do de linguagem, em
especial no processo de escolarizagdo, que engloba a alfabetizagdo e o letramento — com
especial atengdo aos anos iniciais. Partindo do principio de que a leitura ¢ imprescindivel e
estabelecida a sua relevancia ao longo do aprendizado das criangas, captar as dificuldades desde
os primordios do Ensino Fundamental se firma como um dos caminhos para sua superagao,

considerando as implicagdes em seu ensino com vistas ao sucesso escolar.
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Um instrumento avaliativo ¢ todo recurso que visa levantar informacdes, associadas a um
sujeito ao longo de um processo educacional, em relagdo a um determinado conjunto de
conteudos, como ¢ a leitura. Conforme Micotti (2007, p. 39) explicita, as avaliagdes devem ser
entendidas como formas de “informar a professores e alunos a respeito de seus acertos e dos
aspectos de seu desempenho nos quais ha necessidade de mudar a atuagdo”. Em sintese: a
avaliag¢do € um processo imprescindivel para a andlise e interpretagcdo pedagogica dos resultados
do processo educacional, seja ela voltada para objetos de Lingua Portuguesa, seja para

quaisquer outras.

Pensando o desafio de se conceber praticas pedagogicas que visem a apreensdo do processo de

aquisicao de leitura e escrita, a autora (Op. cit., p. 44) indica que:

O enfoque interativo dos varios aspectos da aquisicdo da escrita propde a pratica
pedagogica a necessidade de desenvolver o ensino de modo tal que contemple a
abordagem pelos alunos dos varios tipos de textos em situagdes reais de comunicagao,
de modo a desenvolver a compreensao e os procedimentos intelectuais que entram em
jogo nessa aquisicdo, sem perder de vista o trabalho com os elementos constitutivos
da escrita em suas relagdes com a lingua oral. Este contexto tedrico indica novas
orientagdes para o ensino.

Dessa forma, aponta que deve haver uma reavaliacdo constante das atividades didaticas, a fim
de organizé-las para o apoio interativo entre as criangas e os escritos, isto ¢, a lingua. O desafio
consiste em elaborar métodos para trazer maior independéncia na relacdo entre crianga € o
objeto, sobretudo em aspectos que remetem a medi¢ao e ao julgamento do que € preconizado

como habilidades a serem adquiridas, por parte das criangas, ao longo da escolarizagao.

Assim, forma-se o desafio de construir instrumentos avaliativos que estejam em concordancia
com o que ¢ realizado no cotidiano escolar, através do trabalho docente e do que ¢ vivenciado,
passos que nos levam a debater tanto sobre esses instrumentos, quanto a formacao docente,
inicial e continuada, nesse sentido. Um dos instrumentos que focalizam a avaliagdo da

proficiéncia em leitura no inicio do Ensino Fundamental ¢ a Provinha Brasil.

3.3 0 CASO DA PROVINHA BRASIL: POTENCIALIDADES E LIMITACOES

Implementada pelo Ministério da Educacdo em 2008, sob responsabilidade do Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), a Provinha Brasil (PB)°

’Denominada como Avaliagdo da Alfabetizagdo Infantil — Provinha Brasil (BRASIL, 2016a, p. 4) na época de sua
implementacdo em 2008.
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caracteriza-se como um instrumento cujo objetivo ¢ fornecer informagdes que visem auxiliar
nos processos de avaliacao da alfabetizacdo e letramento, e alfabetizagdo matematica, tal como
possibilitar um “conhecimento imediato dos resultados da turma” (BRASIL, 2016a, p. 4),
capazes de fornecer subsidios para a tomada de decisao pedagogica das docentes em sala de
aula, bem como as gestoras e a comunidade escolar. A PB foi disponibilizada pelo Inep até o

ano de 2016, tendo sido descontinuada na sequéncia.

A Provinha Brasil (Op. cit., p. 6) foi apresentada tendo como objetivos:

e avaliar o nivel de alfabetizagdo dos educandos nos anos iniciais do ensino
fundamental

e oferecer as redes e aos professores e gestores de ensino um resultado da qualidade
da alfabetizacdo, prevenindo o diagndstico tardio das dificuldades de
aprendizagem

e concorrer para a melhoria da qualidade de ensino e reducao das desigualdades, em
consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educagao
nacional.

Nesse sentido, ao ter como respaldo o Plano de Metas — Compromisso Todos pela Educagao
(BRASIL, 2007) em que a meta era a alfabetizacao das criangas até os 8 anos de idade, sendo
que a afericdo dos resultados se daria por meio de um instrumento avaliativo periddico e
especifico, a Provinha Brasil ¢ elaborada e instituida. Uma das justificativas para a faixa etaria
indicada ¢ a de que as criangas teriam vivenciado, pelo menos, um ano letivo ao ser aplicada
no inicio do 2° ano do Ensino Fundamental. E importante frisar que a adogio da PB nas escolas
era de cunho opcional, ficando a critério das escolas e de sua comunidade, sem haver retorno

dos resultados para o Inep.

A organizacdo de sua aplicagdo, inicialmente, se daria da seguinte forma: uma primeira
aplica¢do no inicio do ano letivo, com os resultados organizados pelas professoras e repassados
para a gestdo escolar; e, no fim do ano letivo, seguindo a mesma organizag¢do de coleta e
tratamento de dados. Desta forma, seria possivel apreender os momentos iniciais e finais das
criangas no processo de alfabetizacao e letramento do ano letivo vigente. Portanto, a Provinha

Brasil tinha o intuito de ser uma avaliagcdo diagnéstica (BRASIL, 2016a, p. 7).

O teste da PB era composto por itens de multipla escolha relacionados a uma matriz de
referéncia com descritores acerca das habilidades preconizadas para a alfabetizacdo e
letramento. Abrangia apenas a leitura, com exce¢ao do primeiro ano de aplicagdo, no qual havia
itens de escrita, pois, especialmente por questdes metodoldgicas e organizacionais, ndo eram

avaliados os processos de escrita das criangas respondentes (BRASIL, 2016a), apoiando-se em
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trés eixos: apropriacdo do sistema de escrita; leitura; compreensdo e valorizacdo da cultura

escrita (Op. cit., p. 9).

De acordo com os resultados dos testes, as respondentes eram alocadas em uma escala com
niveis de proficiéncia com suas respectivas interpretacdes pedagogicas, evidenciando o que
dominavam as estudantes ali alocadas, subsidiando o trabalho pedagogico acerca dos dominios

e dificuldades que suas alunas possuem.

Logo, a PB caracterizava-se enquanto uma avaliagdo fundamentada, uma vez que possuia
caracteristicas metodoldgicas proprias de uma avaliacdo em larga escala (ALAVARSE;
CATALANI, 2016, TRAVITZKI et al., 2020), pois cumpria com os pressupostos desse tipo de
avaliagdo, chamando-nos a atencdo por voltar-se especificamente para a leitura, sendo um

instrumento avaliativo importante para o processo pedagogico.

No entanto, o que se pode se observar nos estudos realizados a seu respeito (ALAVARSE et
al.,2018; CATALANI, 2019; TRAVITZKI et al., 2020) ¢ que, embora seja construida de modo
coerente, com itens que contribuiam para avaliar a proficiéncia em leitura, com matriz de
referéncia e orientacdes acerca de sua aplicacao e analise de resultados, a PB possuia algumas
limitagdes que diziam respeito ao seu financiamento e logistica, aplicacao e organizacao dos

resultados. Os argumentos utilizados destacavam:

e Financiamento e logistica: por se tratar de uma avaliacdo em larga escala e
padronizada, a PB dependia de impressdo, organizacdo e entrega para fosse

realizada’.

e Aplicacdo: Sendo aplicada pelas professoras, demandava, em média, duas horas,
o que gerava desconforto para as professoras devido as limitagdes sobre o
gerenciamento do tempo e da organizacdo de sala de aula, pois, como as criangas
tinham, em geral, niveis de proficiéncia varidveis, desestimulava aquelas cuja

proficiéncia leitora se encontra nos extremos — inferior ou superior — da escala®.

TE importante apontarmos que, uma das motivagdes para a descontinuidade da PB, para além de financeira, foi a
elaboragdo de uma Base Nacional Comum Curricular, conforme uma nota divulgada pelo MEC (TRAVITZKI et
al., 2020, p. 69).

8Isto porque, por se tratar de um teste impresso fixo e de realizagdo, pela aplicagdo conduzida pela professora,
linear, a Provinha Brasil apresenta todas as 21 questdes para todas as respondentes. As criangas que se encontram
nos niveis iniciais de proficiéncia ndo encontram dificuldades para a realizagdo das primeiras questdes, mas
frustram-se com as questdes finais; em contrapartida, as criangas que possuem proficiéncia mais avangada, ficam

desestimuladas com os itens iniciais, bem como com o tempo que as demais colegas levam para respondé-los.
(CATALANI, 2019, p. 53-54).
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e Organizacao dos resultados: a sistematizacdo primaria dos dados por parte das

professoras era um trabalho feito de forma manual que, além de demandar muito

tempo, era passivel de erros’.

Levando em conta a interpretagdo pedagdgica dos dados obtidos através da aplicagdo a PB, o

kit da avaliagdo indicava as competéncias que as respondentes possuem de acordo com o

numero de acertos nos itens elaborados.

No Quadro 1 estao sintetizadas as informagdes disponibilizadas pelo Inep (BRASIL, 2016a, p.

29) para a interpretacao dos resultados, intimamente relacionada a matriz de referéncia, cujo

cerne ¢ apontar os objetos a serem avaliados.

Quadro 1 — Numero de acertos, nivel de proficiéncia e competéncias das respondentes.

Provinha Brasil — Teste 2. 2016

N° de
Acertos

Nivel de
Proficiéncia

Competéncias

3 acertos

Diferenciar letras de outros sinais graficos;
Identificar letra ou sequéncia de letras do alfabeto lida pelo
aplicador;

4-9
acertos

Reconhecer palavras de formagdo silabica candnica escritas de
diferentes formas;

Estabelecer relagdo entre grafemas e fonemas, identificando, por
exemplo, a letra ou a silaba inicial de uma palavra;

Ler palavras formadas por silabas candnicas e ndo candnicas

10-14
acertos

Identificar o nimero de silabas em uma palavra;
Ler frases de sintaxe simples com o apoio de imagens ou ditadas
pelo aplicador;

Identificar informagdo explicita de facil localizagcdo em textos curtos
com o apoio da leitura pelo aplicador ou pela leitura individual,
Inferir informagdes em textos curtos de géneros usuais, pela leitura
individual e com o apoio em linguagem ndo verbal;

Reconhecer o assunto do texto com o apoio do titulo ou de conteudo
informacional trivial, com base nas caracteristicas graficas do
género, pela leitura individual ou com o auxilio da leitura pelo
aplicador;

Reconhecer a finalidade de textos de géneros usuais (receita, bilhete,
curiosidades, cartaz) com base nas caracteristicas graficas desses e
na leitura individual.

Ver Alavarse e Catalani (2016).
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e Identificar informagdo explicita ndo trivial em textos curtos ou
médios, com o apoio da leitura pelo aplicador ou com base em leitura
individual;

® Reconhecer a finalidade de um texto a partir de leitura individual,
sem o apoio das caracteristicas graficas do género ou explorando seu

15-16 contetido informacional;

CCTiOs 4 e Reconhecer o assunto de textos curtos e médios lidos
individualmente sem o apoio das caracteristicas graficas do género;

e Inferir informagdes nao triviais em textos curtos pela leitura
individual e apoio nas caracteristicas do género;

e Relacionar um nome a seu referente anterior em textos curtos e
médios.

e Reconhecer o assunto de um texto longo com base no titulo, a partir
de leitura individual;

e Reconhecer o assunto de textos médios por meio de inferéncias com
forte base no contetdo informacional, a partir de leitura individual;

17 - 20 e Identificar informacgdo explicita ndo trivial, por vezes secundaria, em

5 um texto curto ou médio, com base em leitura individual;

e Inferir informagdo nfo trivial em textos médios com base em leitura
individual ou com o apoio de leitura pelo aplicador;

e Reconhecer a finalidade de um texto de construgdo complexa lido
silenciosamente com o apoio de suporte.

acertos

Fonte: Brasil (2016a)

Os dados do Quadro 1 nos levam a perceber a epistemologia acerca dos conceitos de
alfabetizagdo e letramento que eram considerados na PB. De modo semelhante, também aponta
as restrigdes da prova em relagao a oralidade e escrita (BRASIL, 2016a), um dado relevante ao
se pensar a avaliacdo das competéncias de Lingua Portuguesa preconizadas pelos documentos

orientadores aos quais se referenciava (BRASIL, 1997, 2008).

A esse respeito, os estudos de Micotti (2013) e Morais, Leal e Pessoa (2013) acabam por indicar
limitagdes da PB e de sua utilizagdo nas escolas. Frisa-se, nos artigos, o peso da matriz de
referéncia e sua relagdo com o trabalho pedagogico das professoras em sala de aula, somado,

ainda, aos entendimentos conceituais no campo da alfabetizagao e letramento.

Morais, Leal e Pessoa (2013) entendem que a PB era um importante instrumento avaliativo para
a formulagdo de um referencial quanto ao que se deve avaliar no processo de alfabetizacdo e
letramento. Entendem-na como um instrumento com potencial para enfatizar politicas de
formacdo continuada voltadas para a discussdo da avaliacdo educacional, bem como
pressupostos epistemoldgicos na aquisicdo da lingua portuguesa e materna. Possibilitaria,
portanto, compreender em que pé estaria o aprendizado das criancas que eram submetidas a ela,
relacionando os resultados as praticas pedagogicas, a fim de auxiliar o (re)planejamento das

atividades e propostas didaticas.
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No entanto, indicavam algumas limitagdes quanto a organizagdo da PB, sendo elas: a
reavaliagdo qualitativa, a cada edi¢do, do banco de itens, a fim de que fossem exploradas as
caracteristicas dos mesmos e suas limitagdes e adequagdes; indicavam a necessidade de
discussao do curriculo e da alfabetizagcdo, em especial a formulacao da matriz de referéncia,
uma vez que apontam como imprescindivel a existéncia da avaliacdo da habilidade de escrita e
ponderavam como injustificavel a sua exclusdo da PB nas edi¢des mais recentes; apontavam a
necessidade de se pensar os meios estatisticos de apuracao de resultado, para que sejam
epistemologicamente criveis e confiaveis; e ainda apontavam a necessidade de didlogo com as
professoras, na formulacdo da PB em si, j4 que, de acordo com o observéavel, ndo sdo as
professoras que exercem seu direito de estar a frente da aplicagdo da PB, bem como da analise

de seus resultados.

Em consonancia ao exposto, Micotti (2013), ao relacionar as principais concepgoes
metodologicas no campo da alfabetizagdo e letramento, enfatiza a interagdo e integracdo dos
processos de avaliagdo no trabalho docente. Seu principal apontamento ¢ referente a matriz
pedagdgica da PB, especialmente no tocante aos objetos que sao enfatizados e aqueles que sao
excluidos do processo de avaliacdo deste instrumento. Sua preocupacao ¢ a auséncia da
avaliacdo do processo textual de escrita das criancas submetidas a prova, encaminhando para a
necessidade de se existirem estudos a inclusdo desta a PB, de forma a contribuir para a avaliagdo
do desempenho na produgdo de textos — algo que considera ser um dos pontos mais fracos do

ensino brasileiro (Op. cit., p. 193).

Assim, ambos os artigos caminham para a discussdo de formas de avaliar que estejam em
consonancia com os debates e as praticas das professoras em sala de aula, pensando a PB

enquanto um instrumento avaliativo, ndo como a totalidade de um processo de avaliagao.

Embora se deva ter presente os debates em relagdo as limitagdes expostas, chama-nos especial
atencao as orientacdes sobre a analise dos resultados (BRASIL, 2016a, p. 41), sua divulgagao
e utilizagdo (p. 42) e a socializacdo a comunidade escolar (idem). As orientagdes concernentes
a orientacdo dos dados, quando da interpretagdo das respostas, apontam a analise das respostas
incorretas nos itens do teste. Isto porque cada uma das alternativas dos itens da PB demonstra
algum raciocinio realizado pela respondente, caminhando para maior compreensdo das

dificuldades que a crianga possui. Assim, serve de aporte ao planejamento do trabalho docente.

Quanto a divulga¢do e do uso dos dados, o material propde uma frente de trabalho especifica e
dentre as indicagdes feitas, encontra-se a discussao entre as professoras e seus grupos de

trabalho, a comunicacdo efetiva com as turmas a respeito dos dados coletados, tal como o
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trabalho coletivo em prol do reconhecimento dos erros e das estratégias na correcdo dos
mesmos; o replanejamento das agcdes pedagogicas; e a comunicagdo aberta com a comunidade
escolar (familias das respondentes), a fim de garantir o trabalho conjunto, através de (sugeridas)

estratégias para a devida orientagdo acerca dos resultados.

Interessa-nos compreender as diversas dimensdes do processo de avaliagdo da PB, uma vez que
estd em consonancia com o que a literatura diz respeito aos processos avaliativos externos e a
aplicacdo de testes que se figurem a apoiar as docentes. Sobretudo, no que tange ao estudo da
funcionalidade de um instrumento avaliativo que nela se baseia, ¢ imprescindivel compreender
a organicidade do processo pressuposto pela instituicdo ao aderir a Provinha Brasil, j& que a

pesquisa se deu na medicao da proficiéncia de alunos de duas escolas.
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4. MEDIR E AVALIAR

Admitindo-se que ha algo a ser ensinado e para ser aprendido no processo escolar, a
problematizac¢ao do presente trabalho gira em torno da avaliacao da aprendizagem, o que, por
sua vez, se desdobra em outras questdes: o que ¢ avaliar ou a avaliacao? Quais instrumentos
podem ser utilizados para se captar as diferencas de conhecimento entre os sujeitos? Como
avaliar as diferencas de desempenho entre os anos escolares? Qual seria a relagdo entre medir

e avaliar?

Inicia-se, entdo, com a problematiza¢do em torno da avaliagdo. Se afirmamos que a avaliagdo
¢ um processo, com levantamento, processamento e andlise das respostas dadas as tarefas
avaliativas — o desempenho — vinculadas a objetos educacionais, a fim de que sejam subsidiadas
as tomadas de decisdes no ambito da gestdo escolar e/ou na sala de aula, podemos igualmente
afirmar que a avaliagdo ¢ um processo no qual um juizo de valor a respeito da aprendizagem de
uma estudante, sobre uma competéncia, ¢ tecido apés a coleta de dados por meio de
instrumentos avaliativos. Desse modo, a avaliacdo pode estar atrelada a ideia de medi¢do e a de
julgamento, sendo este uma consideragdo a partir de um valor que se configura como critério

ao qual o resultado da medicao ¢ comparado.

Quando falamos de avaliagdo educacional, alguns pressupostos epistemologicos e de ordem de
senso comum tornam-se barreiras ao processo, conforme ja explicitado no capitulo anterior.
Frisa-se os apontamentos ja realizados acerca dos métodos e estudos particulares ao campo, que
levam a elaboracao de formas de se medir um objeto nao-observavel, tal qual a aprendizagem.
Historicamente, a avaliagdo estd atrelada a educagdo, uma vez que para planejar uma pratica
metodoldgica, didatica e educacional se faz necessaria a compreensdo sobre o quanto os sujeitos
a ela submetidos compreendem de um contetido que teria sido objeto de ensino. Portanto, a
medicdo em um processo avaliativo € necessaria para o dimensionamento do que teria sido
apropriado, apesar das dificuldades inerentes ao processo de medida de algo que ndo pode ser
medido diretamente'®. E para que seja feita de forma coerente, alguns raciocinios estatisticos e
de ordem organizacional foram movidos e estudados, a fim de que o juizo de valor obtido fosse

fundamentado e justificado.

Uma das metodologias adotadas em algumas avaliagdes, para o tratamento das respostas aos

itens de seus instrumentos com vistas a estimar a proficiéncia dos respondentes, ¢ a Teoria de

10 Isto porque o aprendizado € um trago latente, interno ao aprendiz, do qual o que se pode fazer ¢ inferir — uma
suposi¢ao — em fungdo das respostas que apresenta as tarefas avaliativas.
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Resposta ao Item (TRI), apontada como “uma forma para se descrever ou medir uma variavel
ndo observavel (ou ndo mensuravel) por mecanismos convencionais, como a aprendizagem”
(BRASIL, 2012, p. 11), através dos resultados obtidos nos itens de testes elaborados.
Concorrendo a isto, se estabelece como uma metodologia de grandes avaliagdes padronizadas,
externas e em larga escala, tal como o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Entendemos
a TRI enquanto uma metodologia que gera resultados numa métrica capaz de favorecer a
“interpretagdao pedagogica desses resultados, o que, por sua vez, possibilita que orientacdes

curriculares e didaticas sejam produzidas” (ALAVARSE; MELO, 2013, p. 106).

Outra metodologia empregada no tratamento de respostas a testes com vistas a afericdo do
desempenho cognitivo e de conhecimentos ¢ a Teoria Cléssica dos Testes (TCT) que, no
entanto, fica restrita ao total de acertos do teste para o grupo de respondentes desse teste, sendo
este total de acertos uma sintese do que se pretende avaliar. Tanto a TRI quanto a TCT sdo
metodologias empregadas visando, de algum modo e com diferengas entre elas, medir o
conhecimento — dominio — sobre determinado(s) objeto(s) educacional(ais) através da
performance do sujeito em tarefas — os itens — a ele submetidas, sendo consolidadas como
métodos psicométricos de controle de coleta de dados, buscando consolidar precisdo e

confiabilidade do processo de avaliagao que se apoia em medidas educacionais.

Os testes, com o tratamento das respostas e um resultado disso decorrente, permitem um juizo
de valor através da analise de seus resultados, de modo que a sua funcionalidade, dentro do
campo da educacao, tem como proposito o suporte a avaliagdo educacional. Assim, devem se
atrelar a elaboracdo de uma matriz de referéncia, a uma escala e niveis de proficiéncia,
subsidiando os objetivos qualitativos elencados pelo grupo docente, em consonancia com as
diretrizes educacionais democraticamente instituidas enquanto parametros aos quais a

qualidade educacional deve se basear.

A fim de compreender tais aspectos que levam ao juizo de valor, em especial por ser ele o que
guiard, sem com ele se confundir, a tomada de decisdo pedagogica do docente no cotidiano
escolar e seu trabalho, buscamos discutir aspectos que dizem respeito a interpretagdo
pedagdgica baseada na analise da proficiéncia das estudantes, bem como os estudos sobre os
testes e seus suportes, explorando estudos sobre a elaboracdo de testes computadorizados e

adaptativos.
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4.1 PROFICIENCIA E NIVEL DE PROFICIENCIA COM INTERPRETACAO
PEDAGOGICA

Uma matriz de referéncia ¢ um documento que se propde a estabelecer as habilidades e os
conhecimentos em relagdo aos quais um objeto serd avaliado por meio de instrumentos. Assim
sendo, uma avaliacdo bem estruturada deve possuir uma matriz de referéncia com descritores —
isto ¢, a descrig¢ao das habilidades organizadas no documento — claros a quem a utilizara para a
analise das respostas dos respondentes. E com base nessas habilidades que os itens sdo
elaborados de tal modo que as respostas a eles, sobretudo pelo tratamento dado a elas, possam
gerar um resultado com interpretacdo pedagogica, isto é, que aludam a essas habilidades e

conhecimentos.

Conforme apontado no material da PB (BRASIL, 2012, p. 14) consta que esses descritores
“traduz[em] as habilidades que sdo avaliadas e que refletem a associacdo entre os contetidos
curriculares e as operagdes mentais realizadas pela crianga ao responder a questdo”. Chama-
nos atencao, no entanto, que a matriz de referéncia de uma avaliacdo ndo ¢ sinonima de
curriculo, embora deva, por processos apropriados, nele encontrar ressonancia, isto €, aquilo
que serd base para a constru¢do dos instrumentos deve integrar, por formas mediadas, o
curriculo, sem necessariamente esgota-lo. Est4, portanto, intimamente relacionada aos itens —
questdes — de um teste e a escala de proficiéncia, ja que a matriz de referéncia servira de aporte,
via a elaboragdo dos itens, para a organizacdo dos niveis de proficiéncia estimados. Podemos

entender um item de um instrumento como “uma unidade basica de um instrumento de coleta

de dados [...]” (BRASIL, 2006, apud BRASIL, 2012, p. 31).

A respeito do nivel de proficiéncia, podemos realiza-lo enquanto “ponto[s] do processo de
aprendizagem em que os estudantes se encontram no momento da aplicagao [...] € que podem
ser usados como referéncia para o planejamento do ensino e da aprendizagem” (BRASIL,
2016a, p. 23). Para a defini¢ao de niveis de proficiéncia com a alocagdo de estudantes em cada
um dos niveis de uma escala de proficiéncia, existem tratamentos estatisticos que extrapolam

os objetivos deste trabalho.

Os itens de um teste, que devem ser elaborados com rigorosa metodologia'', podem ser
categorizados como itens de resposta construida, itens de multipla escolha ou itens de atuagdo;
sendo que a condi¢do para serem objetivos ¢ dada por uma resposta correta, assim considerada

por uma dada comunidade de elaboradores desses itens ou de profissionais vinculados aos seus

"T'Ver BRASIL (2010).
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conteudos, como ¢ o caso dos professores. Os itens de multipla escolha, que sdo os itens
utilizados no TAI-Leitura, “permitem ao participante do teste escolher a resposta entre varias
alternativas, das quais apenas uma ¢ correta” (BRADFIELD; MOREDOCK, 1964, apud
BRASIL, 2012, p. 8). Assim, verificam “tanto comportamentos simples, de memorizagao ou
reconhecimento, como comportamentos mais complexos, envolvendo compreensao, aplicagdo,
analise, sintese e avaliacdo” (idem). Mostram-se necessarios e indicados para avaliacdes em
larga escala devido a sua rapidez de processamento de respostas, além de serem menos

vulneraveis a erros de julgamento.

Os itens e suas respostas sdo responsaveis, apods tratamento psicométrico, pela aferi¢do da
estimativa de proficiéncia dos respondentes dentro de uma escala de resultados que pode estar
segmentada em niveis de proficiéncia com suas respectivas interpretacdes pedagdgicas. A
proficiéncia estimada, por sua vez, quando comparada a um critério leva ao seu julgamento,
conforme supracitado. Ou seja, serve de suporte a analise da alocagdo da proficiéncia estimada
da crianca dentro de uma escala nivelada, ja que nesta estdo apontadas as habilidades que,

aproximadamente, a crianga domina, levando-se em conta os niveis e seus descritores.

A interpretagdo pedagdgica ganha destaque no presente estudo uma vez que € ela que contribui
para a tomada de decisdo, por parte das professoras, no processo pedagogico da escolarizagao.
A partir da interpretagdo pedagogica ¢ possivel obter “uma descricdo quanto aos dominios
cognitivos dos(as) estudantes cujas proficiéncias ai se localizam [...]” (CATALANI, 2019, p.
47) dentro de uma escala de proficiéncia. Isto €, a interpretacdo pedagogica pode guiar o
planejamento ou replanejamento da pratica pedagogica das professoras, com o objetivo de lidar
com as dificuldades dos sujeitos da educagdo, bem como com o avanco dos objetos

preconizados para seu efetivo sucesso escolar.

Ainda sobre a escala de proficiéncia, ¢ importante frisar que uma escala de qualidade deve ser
construida com o suporte de diretrizes educacionais, tal como com o constante debate e
discussdo com as professoras e demais especialistas educacionais. Estes, por sua vez,
interpretam aquilo que deve ser considerado enquanto nivel satisfatorio para as criancas e
demais sujeitos. Essa interpretacao facilita a determinacao de juizos de valor para o desempenho
dos estudantes, algo que deixa entendida a necessidade de construg¢ao de instrumentos precisos

e construidos com qualidade para a aferi¢do da proficiéncia.

Deste modo, um instrumento avaliativo deve ser funcional para as professoras e suas estudantes,
servindo aos propositos dos trabalhos pedagogicos, articulando-se com as necessidades e

determinagdes educacionais. A realizacao de procedimentos metodoldgicos através de testes



34

psicométricos ndo leva apenas ao ranqueamento, conforme ja explicitado, € muito menos a
demais politicas educacionais; leva também ao entendimento da sintese do que foi realizado,
cognitivamente, até entdo, a depender do modo como sdo utilizados. A respeito da utilizagdo

dos dados medidos em um processo avaliativo, Catalani (2019, p. 47-48) expde que

A [tomada de] decisdo envolve ponderar as informacdes que a medida oferece com
outros aspectos do contexto educacional, quais sejam, historico-sociais, materiais,
culturais, entre outros, para ensejar medidas pedagogicas que possam fazer com que
cada estudante, estando abaixo do que era esperado, possa avangar em sua
aprendizagem no objeto em questao.

Ressaltamos, ainda, a relevancia da consideragao de que a medicao da proficiéncia de uma
estudante ¢ uma aproximagdo — uma estimativa — quanto ao dominio dos contetidos do teste,
baseados numa matriz, que deve ser considerada enquanto compreensdo do objeto a ser
avaliado. Isto porque o erro de medida existe em toda a qualquer metodologia de estimativa de
proficiéncia, e deve ser considerada para a tomada de decisdo, conforme exposto por Alavarse

e Melo (2013, p. 105).

A seguir, expomos a discussdo sobre os diferentes tipos de testes psicométricos e seus suportes.

4.2 TESTES EM PAPEL E DIGITAIS: POTENCIALIDADES E LIMITACOES

Compreende-se um teste enquanto uma prova, um questiondrio, constituido de tarefas propostas
aos respondentes do teste, chamadas de itens, que podem ser de resposta construida ou de
multipla escolha. Essas tarefas podem ser na forma de pergunta, de completar ou de executar
alguma operagio. E, portanto, um instrumento que busca coletar a compreensédo da respondente
em relagdo a conteudos cujas respostas, apos o devido tratamento, constituirdo o objeto de
avaliacdo. Suas respostas podem ser sintetizadas e sistematizadas posteriormente, a fim de se
chegar a uma medi¢do daquilo que se quer compreender enquanto aprendizagem do objeto
educacional’. E entendido enquanto um instrumento que, ao ser aplicado, é capaz de fornecer
dados a respeito da proficiéncia das respondentes, na verdade, uma estimativa da proficiéncia

que sera julgada, de acordo com os critérios determinados.

A aplicacdo de teste € comumente associada a ideia de um questionario impresso em um papel,

cujas respostas devem ser escritas ou marcadas, seja na propria questdo, seja em uma folha de

12Lembramos, no entanto, que a apreensao da aprendizagem ¢ apenas uma aproximagéo do que foi compreendido
pelos sujeitos da educagio, conforme ja explorado no presente trabalho, pois trata-se de um objeto ndo observavel,
imaterial, restando aos instrumentos o desafio de se aproximar o maximo possivel da realidade daquilo que ¢é
subjetivo.
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resposta a parte. Tradicionalmente, sobretudo quando se trata de avaliacdes em larga escala, o
suporte utilizado ¢ o papel, mas isso tem sido repensado nos ultimos anos com o advento da
tecnologia digital, como podemos ver nas aplicacdes do Enem digital. Portanto, o quadro mais
frequente sdo provas impressas, distribuidas entre as mesas das criancas, jovens € mesmo
adultos, seja para um vestibular, seja para ver o que o sujeito compreendeu sobre determinado

objeto.

Chama-nos atengdo, no entanto, as limitagdes que um teste em papel, respondido a lapis ou
caneta, apresentam. Conforme exposto por Catalani (2019) em relagdo a disponibilizagdao dos
testes da PB, a aplicacdo de uma avalia¢do desse género demanda a impressdo, o que significa
afirmar que € necessario a compra dos materiais e demais necessidades para que seja
efetivamente distribuida as escolas. Colocamos em evidéncia o gasto de verba com tal

movimentagdo, uma das discussdes mais presentes em ambito educacional nos tltimos tempos.

Alguns estudos acerca de testes informatizados, realizados através de computadores e demais
aparelhos eletronicos que acessem a internet ou que consigam se colocar a disposi¢do da
elaboragdo de aplicativos e demais recursos tecnoldgicos, aparecem enquanto possiveis meios
de se repensar as formas com as quais as aplicagdes dessas provas tém se dado. Guardadas as
polémicas envolvendo a sua realizagdo, o Enem (2020) buscou se consolidar enquanto um

exame que lanca mao de alguma tecnologia para a sua realizagdo, para citar um exemplo.

Entretanto, o suporte digital também oferece desafios passiveis de estudos para a sua devida
realizagdo, seja o investimento publico na democratizagdo de acesso ao suporte eletronico
(tablets, computadores, internet e demais meios € midias) e sua efetiva utilizagdo, ou mesmo a
seguranga e confiabilidade em relagdo as respostas realizadas pelas respondentes ao longo deste

teste.

Portanto, ao pensar a PB enquanto um material com potencial para a avaliacdo da competéncia
em leitura, adapta-la para um recurso informatizado foi um dos desafios preconizados pelo
Gepave. Para tal, o estudo de tal tecnologia se fez necessario e, a luz das reflexdes sobre o
recurso, buscamos elucidar alguns entendimentos por e sobre um teste informatizado, isto &,

um teste digital.
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4.3 TESTE ADAPTATIVO INFORMATIZADO (TAI) COMO UMA ALTERNATIVA E
SUAS CARACTERISTICAS GERAIS

Um teste adaptativo, em geral, caracteriza-se como um instrumento avaliativo que busca aferir
a proficiéncia através da adaptagao dos itens disponibilizados para as estudantes de acordo com
suas respostas aos itens anteriores, o que lhe empresta a adjetivacdo de teste adaptativo que, a
principio, pode ser aplicado em papel com a apresentagdo de itens em papel a respondente. Um
TAI é um teste que tem como suporte para a sua aplicacdo os recursos tecnologicos
informatizados (computadores, fablets e/ou smartphones) (ALAVARSE; MELO, 2013, p.
106). Especificamente a respeito de ser adaptativo, podemos realiza-lo enquanto um teste cujos
itens se adaptam as respostas fornecidas pelo respondente, de tal modo que somente quando o
teste foi concluido € que se pode saber quais e quantos itens o compuseram, diferentemente dos

testes fixos, em papel ou digitais, que estdo prontos antes de seus itens serem respondidos.

Quanto a sequéncia de respostas aos itens do teste, o TAI-Leitura ¢ linear, pois o respondente
so recebe novo item apds responder ao item anterior, sem poder retroceder aos itens respondidos
ou avancar sem responder a um item apresentado. A PB, em sua versao em papel, ¢ um exemplo
de teste linear na perspectiva de quem o aplica, pois oferece itens de forma linear — continua —
, com um item sendo apresentado — ou indicado para ser respondido — na sequéncia do anterior.

Ainda, a PB ¢ um teste fixo — com 20 itens para quaisquer estudantes.

Entdo, a PB foi configurada como um teste fixo — linear e ndo adaptativo. Essa ultima
caracteristica indica que, independentemente da resposta dada pela respondente ao item
anterior, ndo hé a consideragdo do que foi respondido para definir o item que sera colocado a
seguir. O resultado da aplicacdo da PB depende de uma analise final, um trabalho que demanda
a leitura e alocagdo da respondente em uma escala de acordo com seus acertos, utilizando maior

tempo e maior organizagao para a sistematizacao dos resultados a posteriori.

Entretanto, um teste informatizado ndo significa que seja adaptativo. Um Teste Baseado em
Computador (TBC), embora seja realizado através de meios eletronicos e informatizados, com
algumas vantagens em relacao a um teste em papel, sobretudo no processamento das respostas,
ndo necessariamente adapta a apresentacao dos itens, como num TAI, em fun¢do das respostas
aos itens. No TBC, essencialmente, a interagdo com o recurso eletronico facilita a captacio
rapida dos dados do teste, de forma que hé a obtengdo de resultados quase que instantaneamente

— a depender da conexao, por exemplo, ou mesmo do aparelho utilizado.
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Contudo, como uma caracteristica comum, por ser um teste informatizado, tanto um TBC
quanto um TAI favorecem novas possibilidades de elaboracao de seus itens. Alavarse e Catalani
(2016, p. 40), ao langar olhares para as vantagens da informatizagdo dos testes, apontam

algumas possibilidades:

a) ampliacdio dos modos de apresentar os contextos e/ou objetos
auxiliares/suportes na reflexdo proposta pelo item e que mobilizam uma resposta
do respondente, podendo integrar movimento e som as figuras, graficos, textos e
desenhos ja utilizados nos testes de lapis e papel; e b) um incremento das
operagdes cognitivas solicitadas, suplantando as possibilidades de expressar
escolhas, descri¢des, identificagdes, comparagdes, relacionamentos, analises e
avaliagdes em torno dos fatos, fendmenos ou linguagens, objetos da aferigdo
pretendida.

Assim, os itens em meio digital podem apresentar potencialidades em relacdo aqueles
elaborados para apresentagdao em papel, uma vez que incorporaram recursos que o papel nao

permite, como, por exemplo, som e imagem animada.

Sendo o TAI um teste informatizado, ele proporciona maior rapidez na obtencao de respostas e
oferece suporte mais preciso no processo pedagodgico de avaliagdao por parte das docentes, ja
que os dados coletados sao processados de forma mais rapida (TRAVITZKI et al., 2020, p. 527)
através de suportes computacionais e informacionais. E apontado como um instrumento com
potencial para a afericdo do nivel de proficiéncia de determinado objeto de conhecimento. Os

autores descrevem um teste adaptativo do seguinte modo:

No inicio do teste, a cada respondente ¢ apresentado um item, o qual pode, por
exemplo, ser selecionado aleatoriamente ou escolhido de acordo com uma condigdo
pré-determinada. Posteriormente, durante a realizagdo do teste, ele se adapta a cada
individuo, dependendo de seu desempenho (representado por seus acertos e erros),
principalmente através da selecdo de itens mais dificeis ou mais faceis, € tem o
objetivo tanto de otimizar a precisdo da estimacdo de proficiéncia de cada individuo
quanto de reduzir o tempo de aplicagdo, em contraste com os testes em papel ou
apresentados em computador, considerados lineares, que desde o inicio estdo prontos
com uma determinada quantidade de itens, mesmo que apresentados sequencialmente.
Essa ¢ a esséncia de um teste adaptativo, que pode apresentar diversas variagdes e
niveis de complexidade. Quando esse tipo de teste ¢ aplicado em formato digital,
mediante processos informatizados, denomina-se Teste Adaptativo Informatizado.

Ademais, vista como uma possibilidade para sanar alguns dos problemas previamente expostos,
um TAI pode ser entendido como um meio de viabilizar a diminui¢do de erros. Alavarse e Melo

(2013, p. 107) elencam que

[...] com a utilizagdo da TRI e o desenvolvimento de um algoritmo informatizado, a
quantidade de itens que sera utilizada na estimativa da proficiéncia e o intervalo de
tempo para a divulgagdo dos resultados serdo significativamente menores do que os
necessarios quando a avaliagdo ¢ realizada no formato lapis e papel.
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Em relagdo ao desempenho das respondentes, Alavarse e Mello (2013, p. 107) enfatizam a
hipotese de que “o desgaste fisico e mental do respondente sera diminuido, reduzindo assim os
erros provocados pelo chamado “efeito-cansago’, que expressa o fato de [...] exibir menor
proficiéncia do que efetivamente tem quando se aumenta o nimero de itens a responder”.
Destacam, ainda, o TAI enquanto uma ferramenta com potencial para contribuir na construgao

e adaptagdo das provas aplicadas em larga escala.

Alavarse e Catalani (2016, p. 39) apontam algumas das vantagens que um TAI pode

proporcionar se em comparagao com os testes em papel:

[...] adaptar o teste aos conhecimentos do respondente; possibilitar integracdo das
ferramentas tecnologicas na elaboragdo das questdes (itens) da prova; reduzir o tempo
de aplicacdo do teste; fornecer acesso imediato, apos o término da aplicacdo, aos
resultados da analise; conferir maior precisdo as estimativas da proficiéncia; e
possibilitar a interpretagdo pedagogica dos resultados.

Entretanto, embora existam hipdteses que elevem o TAI enquanto um instrumento avaliativo
de inumeras potencialidades, para que seja construido, se faz necessario investimento em
recursos tecnologicos, em pessoal capacitado (um grupo interdisciplinar que lance mao de
conhecimentos necessarios para a sua estruturacao), além das caracteristicas intrinsecas a uma

avaliagdo fundamentada, em especial no que tange ao banco de itens.

4.4 O TAI-LEITURA DO GEPAVE

Em desdobramento de apontamentos de Alavarse e Melo (2013), foi elaborado, por meio de um
trabalho interdisciplinar no Gepave, um Teste Adaptativo Informatizado baseado na Provinha
Brasil (ALAVARSE; CATALANI, 2016) e, posteriormente, uma nova versao, denominada
TAI-Leitura, instrumento que o presente trabalho tem como objeto de estudo. Trata-se de um
recurso com uma série de itens para alocar o respondente, ao final do teste, dentro de uma escala
de proficiéncia, mas, ¢ importante frisar que tal escala, assim como os itens destinados ao teste,

foram baseados na PB (BRASIL, 2016a; 2016b).

Catalani (2019) investigou a constru¢ao do TAI-Provinha Brasil desenvolvido para avaliar a
aprendizagem em leitura de criangas pertencentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental, que
se alinhou com as ponderagdes realizadas por Alavarse e Melo (2013) a respeito da criagdo de

um software capaz de fornecer itens adaptados aos respondentes de acordo com a sua resposta,



39

processando e fornecendo os dados de forma mais pratica. Alavarse e Catalani (2016, p. 36)

indicam alguns pressupostos quanto ao que o TAI-PB permitia, a saber:

a) flexibilizar a aplicagdo do teste sempre que for necessario o diagnostico da leitura;
b) evitar a dispersdo dos alunos no momento da aplicacdo do teste;

¢) proporcionar o uso do instrumento como diagndstico rapido, facilitando a
identificagdo das intervengoes.

Como principais caracteristicas, o TAI-PB foi um recurso com capacidade de automatizar a
leitura das comandas dos itens, disponibilizar os itens de acordo com o desenvolvimento da
respondente ao teste e, além disso, captar e organizar os dados adquiridos, diminuindo o tempo
para a organizacao dos resultados. Ademais, por ser realizado em computador, com o uso de
fones de ouvido e com os aparelhos eletronicos, a heterogeneidade da proficiéncia das criangas
foi facilmente gerenciada uma vez que o processo da resposta ao teste € autbnomo e independe

da leitura dos itens e indicac¢des de realizagao por parte da professora.

O TAI-PB foi elaborado em parceria com a Secretaria Municipal de Educa¢do de Sao Paulo
(SME-SP), mas nao houve continuidade depois de 2016 e uma nova versdo do teste foi
construida, dessa vez de forma autonoma pelas estudantes e docentes da Faculdade de

Educacao, mantida na nuvem da Universidade de Sao Paulo, o TAI-Leitura.

Deve ser ressaltado que o TAI-PB foi aplicado em 15 escolas da RME-SP no ano de 2016, onde
participaram cerca de 80 professoras e 2.000 estudantes, conforme relatado em Alavarse et al.
(2018). Iniciou-se como um TBC de 20 itens, elaborado via web a fim de que fosse de facil
acesso, a depender apenas de internet. Nele foram transportados os itens para os meios
eletronicos, sem adaptacdes. Como as comandas dos itens que precisavam ser lidas pela
professora, conforme instrug¢do da aplicacdo em papel, foi introduzida no TBC da PB a leitura
automatizada de texto, sendo que a repeticao se dava o tanto de vezes permitidas pela PB, que
foi possivel através do recurso Application Programming Interface (API). Ademais, no TBC

da PB nio foi permitido que as criangas voltassem os itens ja respondidos conforme avangavam.

Para comparar a dificuldade dos itens da PB, originalmente em papel, com a dos mesmos itens
em meio digital, uma parcela dos estudantes respondeu a PB em papel e outra, ambas
selecionadas de modo aleatdrio, respondeu no TBC. A aplicacdo do TBC foi realizada em sala
de aula, com as criancas em suas mesas, em fablets fornecidos pela propria escola, com fones
de ouvido. Foram aplicadas 524 provas de TBC, cujo tempo médio foi de 25 minutos

(ALAVARSE et al., 2018, p. 74), sendo a PB impressa realizada em média de 1 hora.
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Em relacdo ao TBC que antecedeu a versdao TAI-PB, Alavarse et al. (2018, p. 72) apontam que
a sua elaboragdo foi necessaria para que fossem atendidos os pressupostos psicométricos,

objetivando

[...] observar se as caracteristicas psicométricas como indice de dificuldade/facilidade,
indice de discriminagéo e o percentual de acerto ou erro ao acaso dos itens, obtidos na
aplicag@o em lapis e papel se mantinham quando esses itens eram disponibilizados no
meio digital, um tablet.

O passo seguinte, assumindo-se que a dificuldade dos itens em meio digital muito proxima as
dos itens em papel, foi a constru¢ao do TAI-PB. Para tanto, a equipe do Gepave integrou o
algoritmo responsavel pela aferigdo da proficiéncia ao TBC. O algoritmo apresenta 3
componentes, conforme Travitzki et al. (2020, p. 75), sendo: “1) método de estimagdo de
proficiéncia; 2) critério para selecao de itens; e 3) critério para finalizar o teste”, visando dar
dinamismo ao longo das respostas fornecidas pelas criancas. O primeiro item estaria alocado
no meio da escala, fornecendo outro item ao longo da escala enquanto aloca a proficiéncia.
Quando atinge o critério de parada, isto ¢, quando a proficiéncia estd posicionada no intervalo
que caracteriza determinado nivel de proficiéncia a fim de se adquirir certeza (a saber intervalo
de confianca), o teste ¢ encerrado. A apresentacao de itens € repetida varias vezes antes de

atingir o critério de parada.

E importante salientar que sempre ha o erro de medida, algo que deve ser levado em
consideragdo na interpretagdo dos dados. Travitzki et al. (2020, p. 77) apontam que o TAI parte
da légica de oferecimento de item para se ter maior certeza da proficiéncia e menor erro de
medida, pressupondo-se maior precisdo. Nesse sentido, o estudo de Alavarse et al. (2018)
destaca que “embora seja inerente a toda e qualquer medida, sua diminui¢do pode trazer
consequéncias relevantes para o julgamento que estd na base do processo de avaliagao realizado

pelo professor™.

Como mencionado, com o término do projeto do TAI-PB com a SME-SP, foi necessaria a
elaboragao de um novo software do TAI-Leitura pelo Gepave. Conforme supracitada, a segunda
fase do TAIl-Leitura foi hospedada na nuvem da Universidade de Sao Paulo e apresenta
caracteristicas similares as do recurso anterior. Especialmente por sua nova elaboragdo, o
presente estudo visa problematizar sua aplicacdo, a fim de compreender sua funcionalidade
pelas criangas e professoras. De forma que, a seguir, apresentamos a contextualizagdo da

pesquisa.
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5.0 TESTE EM TESTE: APLICACAO DO TAI-LEITURA EM DUAS ESCOLAS

Como objetivo central deste trabalho, procuramos investigar a utilizacdo do Teste Adaptativo
Informatizado elaborado pelo Gepave, baseado nos pressupostos da Provinha Brasil (BRASIL,
2016a; 2016b), no que tange a competéncia de leitura, denominado TAI-Leitura. A presente
secdo se propde a apresentar o contexto em que se deu a ida @ campo para a coleta de dados e
analise do material elaborado. Em primeira instancia, sdo caracterizadas as escolas participantes
da pesquisa; em seguida, sdo apresentadas e analisadas as observagdes e dados coletados nas
aplicagdes do TAI-Leitura; e, ao fim, as observagdes coletadas em reunides com as professoras

que lecionam nas turmas do Ensino Fundamental.

Como parte da preparacdo do trabalho de campo, nas duas escolas participantes as professoras
dos anos iniciais do Ensino Fundamental receberam material impresso com o contetido da
Provinha Brasil Teste 2-2016, tanto pelo fato do TAI-Leitura estar baseado neste instrumento
quanto, sobretudo, para que elas tivessem acesso a fundamentagdo teorica dessa avaliacao da
proficiéncia em leitura e ao tratamento das respostas, pelo qual os resultados sdo apresentados
em uma escala de cinco niveis com a respectiva interpretacdo pedagdgica. Algumas apontaram

conhecer a Provinha Brasil, enquanto outras ndo tiveram contato com o teste.

O funcionamento do TAI-Leitura enquanto um software proposto a realizar a medig¢do e
alocacdo de respondentes em uma escala de proficiéncia possui detalhamentos que fogem a
proposta do presente trabalho. Neste sentido, conforme exposto pelo pesquisador do Gepave,
Thiago Costa, o Anexo I propde a discussdo de seu funcionamento e o detalhamento desses

aspectos.

Visamos questionar se as hipdteses preconizadas nos estudos anteriores seriam mantidas na
nova programacao do software — em especial sendo o TAI-Leitura a segunda versao do TAI-
PB — em relagdo as otimizagdes de tempo em comparagdo a aplicagdo da PB, obtengao e
validade dos dados, além de compreender aspectos que dizem respeito a fundamental parceria
com as escolas que se dispuseram a aplicar o teste (Cf. ALAVARSE et al., 2018; CATALANI,
2019; TRAVITZKI et al., 2020).
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5.1 CARACTERISTICAS DAS ESCOLAS, DAS PARTICIPANTES E AS
CIRCUNSTANCIAS DA APLICACAO

A seguir, sdo elencadas a caracterizagao das participantes e os resultados da aplicagcao do TAI-
Leitura em duas escolas. Conforme ja citado de forma introdutdria, o estudo se deu em duas

escolas, denominadas Ciclo e Mauritania, ambas localizadas na cidade de Sdo Paulo.

A aplicagdo do teste na Escola Ciclo foi realizada em duas etapas ao longo de quatro meses,
com intervalo de dois meses entre as aplicagdes. Foram usados recursos tecnologicos € uma
sala multiuso, pois a aplicagdo do TAI-Leitura foi feita por notebooks em vez de tablets e/ou
iPads. E uma escola privada localizada na zona sul de Sdo Paulo, possui sistema apostilado
proprio, e das 16 professoras que fazem parte da equipe docente, 5 lecionam Lingua Portuguesa.

A escola possui 79 estudantes matriculadas, conforme o Quadro 2.

Quadro 2 — Distribui¢ao das matriculas por turma. Escola Ciclo. 2021

Turma  Alunos
1A 12
1B 12
2A 9
3A 11
3B 11
4A 12
5A 12

Total 79

Fonte: Elaboragao propria.

A respeito dos dispositivos tecnologicos: a escola dispoe de 7 iPads, 7 fones de ouvido e 30
notebooks com sistema operacional Windows 10. Foram utilizados apenas os fones de ouvido
e os notebooks, haja vista que o instrumento avaliativo ndo funcionou no sistema operacional
10S do iPad. O teste foi realizado em uma sala denominada Multiuso, onde foi possivel espalhar
cerca de 12 computadores para cada turma. Desses, apenas 7 fizeram a prova e, conforme cada
crianca fosse terminando, o fone de ouvido era repassado para a outra. O modelo de aplicagdo

se repetiu nas duas vezes, tanto em meados de outubro quanto em meados de dezembro.

13 Verificar Conclusdo para maiores informagdes sobre apontamentos técnicos acerca da ndo utilizagdo dos iPads
e tablets.
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A segunda escola, denominada Escola Mauritania, ¢ publica e estd localizada na zona leste
paulistana. Possui 11 professoras atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Conta com
360 estudantes matriculadas nesses anos iniciais, divididas em 11 turmas, conforme consta no

Quadro 3.

Na Escola Mauritania, o TAI-Leitura foi aplicado por meio de 30 notebooks, dos quais todos
possuem o sistema operacional Windows 10, com acesso a internet cabeada fornecida e mantida
pela propria escola. Por se tratar de aparelhos publicos, os notebooks possuem restricao de
acesso a alguns sites, sendo necessaria a solicitacdo de libera¢dao do enderego eletronico para a
instancia regional da rede a qual pertence a escola. A aplicagdo do TAI-Leitura na Escola
Mauritania ocorreu no Laboratorio de Informaética, localizado no segundo andar do prédio.
Nesta sala foi possivel encaminhar as criancas de forma confortavel, uma vez que existiam

computadores suficientes para acomodar o nimero de criangas presentes nos dias dos testes.

Quadro 3 — Distribuicao das matriculas por turma. Escola Mauritania. 2021

Turma/Ano M atriculas
1A 34
1B 30
1C 36
1° Ano 100
2A 34
2B 30
2° Ano 64
3A 30
3B 27
3° Ano 57
4A 32
4B 36
4° Ano 68
5A 34
5B 37
5° Ano 71
Total 360

Fonte: Elaboragao propria.
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5.2 OS RESULTADOS DAS APLICACOES

Na Escola Ciclo foram realizadas duas aplicagdes, com um intervalo de dois meses entre as
duas, enquanto na Escola Mauritania foi possivel realizar a aplicagcdo apenas uma vez — em
especial por estar com a maioria de seus alunos em modo hibrido/remoto devido ao quadro
pandémico e de distanciamento social em decorréncia do virus Sars-Cov-2, causador da Covid-

19.

Na Escola Ciclo, os testes foram aplicados apds uma breve conversa sobre o que fariam. Foi
introduzida, brevemente, a ideia do teste, apontando que aqueles que ndo fizessem o teste
imediatamente por falta de fones de ouvido o suficiente para abranger a todas as criancas ao
mesmo tempo, realizariam outra atividade nos computadores, e, conforme os fones de ouvido
fossem disponibilizados, iniciariam o teste. O procedimento foi repetido em todas as 7 turmas

da Escola Ciclo nas duas aplicagdes feitas.

5.2.1. Escola Ciclo

A primeira aplicacdo se deu em uma semana com todas as 7 turmas, nas quais nao houve
auséncias. Antes de ser iniciada a etapa de interacdo entre as criangas ¢ o TAI-Leitura, e de
levé-las a sala multiuso, foi-lhes explicado o que ocorreria: fariam uma atividade em uma sala
a parte, com notebooks e o uso da internet. As criangas se animaram ante a perspectiva de fazer
uma atividade fora da sala de aula e com o uso de aparatos tecnologicos diferentes do iPad, que

j& costumam usar em outras aulas.

Ao longo da primeira semana de aplicagdo, as criangas fizeram apontamentos acerca da
atividade: perceberam a extensao das provas entre elas e a diferenca da quantidade de questoes,
bem como os niveis de proficiéncia; demonstraram preocupagdo com a nota daquela prova;
apontaram o interesse em fazer uma atividade legal como aquela, porque envolvia o uso de
computadores — uma das criangas ficou incomodada com a duragdo do teste, pois para ela “a
prova durou tempo demais”; para outra crianga a atividade foi chata e, quando questionada

sobre 0 motivo, afirmou que “provas sao chatas”.

Durante as atividades, ocorreram problemas com alguns notebooks antes dos testes serem
iniciados, em especial com o hardware de som, de forma que o fone de ouvido nao funcionava
bem. Nesses casos, as criangas foram realocadas para notebooks que demonstraram bom
funcionamento e iniciaram seus testes. Outra observagdo foi a de que as criangas menores

demoraram mais tempo para fazer a atividade por terem dificuldades em manusear os recursos
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do teclado (as setas para movimentar a tela para cima e para baixo a fim de ver as alternativas

dos itens), e ndo sabiam como utilizar o site e o painel tatil dos notebooks.

Igualmente, constatou-se ter um problema de item, uma vez que a imagem ou estava muito
pequena, ou o nome de um objeto podia ser confundido com um substantivo sindonimo (caneca
com Xxicara, por exemplo). Outra crianga, da turma do 2°A, precisou de auxilio para entender
um dos itens usados como exemplo, interpretando-o como o desenho de escada e ndo a figura
de uma estante. Assim sendo, foi necessaria uma intervengdo para compreender qual o

problema ocorrido, constatando-se, ao fim, que era um problema similar ao de outras turmas.

E importante frisar que a primeira aplicagdo ocorreu com duas criangas ainda em ensino remoto,
ndo sendo possivel aloca-las em um nivel na escala de proficiéncia na primeira aplicacdo do
TAI-Leitura por ndo terem acesso aos dispositivos e a realizacdo da aplicagdo do teste.
Realizaram o TAI-Leitura na segunda aplicacdo, com as suas respectivas turmas devido a
obrigatoriedade da volta a frequéncia escolar presencial. Em igual importancia, cita-se o
acompanhamento ao longo da atividade por parte de uma das professoras de Lingua Portuguesa,
que trabalha com a turma do 2° ano. Sua observagao se restringiu a um dos alunos vendo o
comportamento do software, sem optar por responder ao teste devido ao tempo habil para fazé-

lo.

Apd6s um intervalo de quase dois meses, foi realizada uma segunda aplicacdo do TAI-Leitura
para as turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Ciclo. A abordagem da turma
ocorreu do mesmo modo que da primeira vez, onde foi explicada, de forma resumida, a
atividade a ser realizada em uma sala a parte nos computadores com acesso a internet. Nesta
semana, no entanto, houve a adi¢do de duas criancas que antes estavam em ensino remoto e que
passaram ao ensino presencial — uma da turma do 2° ano A e uma da turma do 3° ano A. Das
duas criancas que nunca fizeram, uma teve problemas para acessar a prova devido ao acesso
bloqueado, sendo necessario retira-la de uma aula posterior, ainda na mesma semana, para que

fizesse a atividade.

As criangas notaram a similaridade com a atividade anterior e muitas comentaram que gostaram
de realizd-la novamente por ser menos chata que uma prova em sala de aula. Também
apontaram que a atividade era, na verdade, bem facil e legal. Nesta aplicagdo, diferentemente
das outras, em uma das turmas a professora solicitou realizar o teste, percebendo a dindmica e
a funcionalidade do instrumento avaliativo. A docente, que leciona Lingua Portuguesa nas

turmas dos 3° anos A e B, acompanhou a atividade com dois alunos de ambas as salas,
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observando as respostas dadas e vendo como o software se comporta de acordo com as

alternativas selecionadas.

Foram apontadas dificuldades similares com as questdes previamente citadas. No entanto, as
criancas menores demonstraram menos dificuldades no manuseio das maquinas. Similarmente,
os notebooks e fones de ouvido que apresentaram problemas na primeira aplicagdo nao foram
utilizados, a fim de que ndo trouxessem Onus as criangas durante a prova. Aponta-se também a
auséncia de alguns alunos dos anos avangados do ensino fundamental, em especial dos 4° e 5°
anos devido a finalizagdo do ano letivo estar bem proxima a segunda semana de aplicagao do

TAI-Leitura, em meados de dezembro.

Ao total, foram aplicados 74 testes para as criangas, sendo consideradas as respostas das
criancas que conseguiram realizar o TAI-Leitura nas duas aplicagdes. Conforme pudemos
observar, os resultados apontam diferencas de proficiéncia de acordo com o nivel de forma
crescente, sendo do nivel 1 para aquelas matriculadas no 1° ano do Ensino Fundamental e nivel
5 para aquelas matriculadas no 5° ano do Ensino Fundamental. Tal dado ¢ relevante pois
demonstra que o instrumento ¢ capaz de captar as diferencas de aprendizagens nos anos
escolares dentre os sujeitos, diferencas essas que sao apontadas tanto pela literatura quanto pelas

professoras.

Em relacdo aos resultados das aplicagdes, especificamente o que tange a alocacdo das
respondentes em um nivel de proficiéncia, ¢ importante frisar que o sofiware esta fundamentado
na escala elaborada pela PB, de 0 a 1000. Para efeito do resultado, a proficiéncia de cada
estudante ¢ alocada numa escala de 5 niveis, numerados de 1 a 5, com a interpretagao

pedagbgica para cada um deles. No Quadro 4 constam os valores dos intervalos de cada nivel.

Quadro 4 — TAI-Leitura. Niveis de proficiéncia

TAI-Leitura. Niveis de proficiéncia

Nivel Lim;,y ©; Limg,, Intervalo
Nivel 1 Qi< 325
Nivel2 325 <@®i< 425 100
Nivel3 425 <0@i< 525 100
Nivel4 525 <0@i< 595 70

Nivel 5 595 <0i

O ;: Theta do respondente

Fonte: Elaboragao propria.
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Portanto, o ®; corresponde ao resultado obtido pela respondente ao final do teste,
posteriormente alocado no nivel dentro do qual se encontra em func¢ao do limite inferior (Liminr)
e limite superior (Limsyp) de cada nivel. O nivel 1 corresponde ao intervalo entre 0 e 325; o
nivel 2 ao intervalo entre 325 € 425; o nivel 3 ao intervalo entre 425 e 525; o nivel 4 ao intervalo
entre 525 e 595; e o nivel 5 ao intervalo entre 595 e 1000. De forma que, conforme a resposta

aos itens do teste, a proficiéncia da respondente ¢ medida e alocada dentro desses intervalos.

O Quadro 5 nos mostra a quantidade de estudantes alocadas nos niveis de proficiéncia,
separadas por ano escolar. Como se pode observar, os resultados da primeira aplicagdo indicam
que a quantidade de alunos da Escola Ciclo aumenta ao longo dos niveis de proficiéncia
conforme os anos avangcam. Nesse sentido, pressupde-se um avango na compreensdo das
competéncias da Lingua Portuguesa por parte das criangas respondentes. Os dados vao ao
encontro dos pressupostos pedagdgicos expostos na escala de proficiéncia e interpretagcdo
pedagogica da PB. Assim, esses resultados apontam que o TAI-Leitura funcionou como

esperado.

Tabela 1 — Resultado por Nivel e Ano. Escola Ciclo. Aplicagao 1. 2021

Nivel Total 12 ano 22 ano 32ano 42 ano 52 ano

1 0 0 0 0 0 0
2 4 4 0 0 0 0
3 21 16 2 3 0 0
4 10 2 3 4 1 0
5 39 2 4 15 9 9
Total 74 24 9 22 10 9

Fonte: Elaboragao propria.

Em igual medida, o Gréfico 1 traz a leitura da Tabela 1 em relagao as porcentagens dos grupos
em seus respectivos niveis. O que nos interessa nesse grafico ¢ a crescente porcentagem de
criangas no nivel 5 conforme a evolugdo no decorrer dos anos, tal como pode ser observado ao
longo da passagem do 1° ao 5° ano, saindo de 8,3% e chegando a 100% respectivamente. Assim,
o TAI-Leitura demonstra a porcentagem das proficiéncias de um mesmo grupo, indicando as
professoras os objetos compreendidos por determinada turma de acordo com a alocagdo das
respondentes em determinado nivel, facilitando o trabalho pedagdgico quando a escala de
proficiéncia e os descritores do nivel de proficiéncia sdo utilizados para a (re)elaboragdo de

atividades voltadas para a competéncia em leitura de determinado grupo.
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Grifico 1 — TAI-Leitura. Resultados por Nivel e ano. Escola Ciclo. Aplicagao 1. 2021

TAl-Leitura. Resultados por Nivel e ano. Escola Ciclo. Aplicagdo 1. 2021
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Fonte: Elaboragao propria.

De modo que, para fins de exemplificagdo, ¢ possivel compreender que na primeira aplicagao
do TAI-Leitura, as criancas da turma do 4° ano submetidas ao teste estdo majoritariamente
alocadas no nivel 5 de proficiéncia, sendo 90% do total de criangas. Pautando-nos nas
indicacdes pedagdgicas da PB (BRASIL, 2016a), significaria compreender que a média das

criancas ¢ capaz de:

e Reconhecer o assunto de um texto longo com base no titulo, a partir de leitura
individual,

e Reconhecer o assunto de textos médios por meio de inferéncias com forte base no
conteudo informacional, a partir de leitura individual;

e Identificar informagdo explicita ndo trivial, por vezes secundaria, em um texto curto
ou médio, com base em leitura individual,

e Inferir informagdo ndo trivial em textos médios com base em leitura individual ou
com o apoio de leitura pelo aplicador;

e Reconhecer a finalidade de um texto de construgdo complexa lido silenciosamente
com o apoio de suporte.

Entretanto, o erro de medida deve ser considerado para a compreensdo da aprendizagem das
criangas. A esse respeito, o que o presente estudo considerou como erro de medida ¢ a variagdo
do que ¢ estimado pelo recurso dentro de um intervalo, estabelecendo um Valor maximo (Vmax)
e um Valor minimo (Vmin), nos extremos do intervalo no centro do qual esta a proficiéncia
estimada ao final da aplicagdo do TAI-Leitura, denominado intervalo de confianga. Sendo este
inerente ao processo de medi¢do, o TAIl-Leitura fornece uma estimativa de alocagao

considerando o erro de medida em relagdo a proficiéncia dos sujeitos submetidos ao teste. Nesse
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sentido, 0 Vminda proficiéncia ¢ considerado como um dado relevante, em especial por indicar
a proficiéncia minima dos respondentes na escala'4. A Tabela 2 apresenta os niveis das criangas

de acordo com a proficiéncia tendo em conta o erro para menos.

Tabela 2 — TAI-Leitura. Resultado por Nivel de Vimin € ano. Escola Ciclo. Aplicagdo 1. 2021

Nivel Total 12ano 22 ano 32 ano 42 ano 52 ano

1 1 1 0 0 0 0
2 11 11 0 0 0 0
3 16 8 3 5 0 0
4 11 2 3 4 1 1
5 35 2 3 13 9 8
Total 74 24 9 22 10 9

Fonte: Elaboragao propria.

Portanto, podemos observar que o Vmin fornece a perspectiva de que existem alunos em um
nivel menor que o nivel médio de proficiéncia da turma. Por exemplo, no 1° ano os dados
indicavam que quatro alunos estavam alocados no nivel 2, mas considerando 0 Vmin, aumentam
as criangas que estdo no nivel 2 e uma crianga apresenta o nivel 1 de proficiéncia. . Nesse
sentido, pode orientar a docente em decisoes pedagdgicas. De forma a fazer seu planejamento
de aulas e atividades levando em conta as competéncias que seguramente as respondentes
possuem, trabalhando pedagogicamente as habilidades e competéncias que precisam ser
refor¢adas (no caso, aquelas de nivel 2 de acordo com a escala de nivel de proficiéncia e sua

respectiva interpretagdo pedagogica).

De igual forma, o Grafico 2, referente a Tabela 2, apresenta a alocagdo das criangas que
realizaram o teste, considerando a margem de erro do Vmin. O que deve ser observado ¢ que a
linha crescente do nivel de proficiéncia se mantém, indicando coerentemente a evolugdo no
aprendizado em leitura ao longo dos anos. Excetua-se a pequena queda no 5° ano de Ensino
Fundamental que apresenta uma crianga cujo nivel pode estar alocado no nivel 4, muito
préximo ao nivel 5 — pela quantidade de alunos matriculados no respectivo ano, uma crianga

representa 11,1% da turma.

4 A este respeito, é importante frisar que foi utilizado um intervalo de confianga de 95%, de modo que a
porcentagem de incerteza ¢ de 5% dos casos.
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Grafico 2 — TAI-Leitura. Resultado por Nivel de Vmin € ano. Escola Ciclo. Aplicacdo 1. 2021
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Fonte: Elaboragao propria.

Nesse sentido, o respondente ao teste pode estar mais proximo do inicio do nivel 4, ainda dentro
do nivel 5 na escala de proficiéncia, permitindo que o planejamento pedagdgico leve em conta
os pressupostos do que a respondente em questao conseguiu compreender em sua aprendizagem

e quais competéncias precisam ser trabalhadas pela docente.

Levando em consideragao o Vmin, portanto, pode-se obter um indicativo de trabalho pedagdgico
mais seguro, uma vez que leva em consideracdo um possivel resultado em um momento
estatistico especifico do que a respondente pode apresentar, evitando um trabalho pedagogico
acima do que essa respondente poderia acessar. Tal grafico ¢ importante pois € capaz de indicar
aos professores quais conceitos devem ser trabalhados para que os niveis de proficiéncia das

criangas respondentes evoluam.

De forma que, se selecionarmos o 3° ano para fins de exemplificagdo, podemos compreender
que mais da metade das criangas, isto €, 13 criangas, possuem niveis de proficiéncia esperados
para turmas de 3° ano em diante, isto ¢, o nivel 5. Além disso, 22,7% do total de criancas da
turma em questdo demonstra conhecimentos compativeis com o nivel 3, enquanto outra
porcentagem (18,2%) apresentam nivel 4 de proficiéncia. Reiteramos aqui que o nivel esperado
pela Provinha Brasil, a partir do 2° ano dos anos iniciais do ensino fundamental, ¢ o nivel 5 de

proficiéncia.
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Em relagdo a segunda aplicacao, realizada num intervalo de tempo de quase dois meses, buscou-
se compreender se o teste seria capaz de captar algum tipo de mudancga no nivel de proficiéncia

das respondentes.

Tabela 3 — Resultado por Nivel e Ano. Escola Ciclo. Aplicagdo 2. 2021

Nivel Total 12ano 22 ano 32 ano 42 ano 52 ano

1 0 0 0 0 0 0
2 1 1 0 0 0 0
3 17 16 1 0 0 0
4 11 5 2 4 0 0
5 45 2 6 18 10 9
Total 74 24 9 22 10 9

Fonte: Elaboragao propria.

Levando-se em conta o total de respondentes alocadas nos cinco niveis de proficiéncia da PB,
¢ possivel notar uma evolugao na proficiéncia dos anos escolares da Escola Ciclo, o que aponta
para uma funcionalidade que vai ao encontro do que se pressupde ao longo do trabalho docente,
isto €, o avango na proficiéncia conforme a passagem do tempo e da aprendizagem. Assim,
nota-se que no 4° ano, onde antes havia uma crianga alocada no nivel 4 de proficiéncia, na
segunda aplica¢do ja ndo se acusa, por meio do ®;, a alocagdo de nenhuma das respondentes
em tal nivel, passando de um total de 9 criangas no nivel 5, na primeira aplicacdo conforme a
Tabela 2, para 10 respondentes alocadas no nivel 5, de acordo com os dados demonstrados pela

Tabela 3.

De forma semelhante, o Grafico 3 demonstra o crescimento dos niveis de proficiéncia em dois
meses, guardadas as propor¢des, em detrimento de um menor percentual de criancas com o ©;
alocado nos menores niveis de proficiéncia. Pode-se notar o crescimento do nivel de
proficiéncia das respondentes, em especial dos primeiros anos do Ensino Fundamental — Anos

Iniciais, como o aumento de mais de 20% no nivel 5 na turma do 2° ano em relagdo ao total de

alunos.

Frisa-se aqui que este crescimento estd atrelado as caracteristicas da PB, cujo medigao restringe-
se as competéncias elencadas para o nivel 5. Isto ¢, ndo havendo outros niveis e demais
competéncias de leitura, o teto da medi¢do alcanca o nivel 5, como ¢ possivel observar com a

turma do 5° ano, cuja alteragdo ndo ¢ tdo expressiva se em contraposicao as turmas dos 1°, 2° e
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3° anos. Se houvesse maiores niveis na escala de proficiéncia, seria provavel assumir que o
crescimento da alocacdo da estimativa da proficiéncia das criangas respondentes seria

expressivo.

Grifico 3 — TAI-Leitura. Resultados por Nivel e ano. Escola Ciclo. Aplicagao 2. 2021

TAl-Leitura. Resultados por Nivel e ano. Escola Ciclo. Aplicagdo 2. 2021
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Fonte: Elaboragao propria.

A Tabela 4 apresenta o nimero de alunos alocados, levando-se em conta 0 Vimin. E possivel
observar que a quantidade de criangas diminui conforme hd uma evolu¢do ao longo dos anos
escolares. Entretanto, como 0 Vmin leva em conta a média de proficiéncia para menos,
considerado um erro de medida (inerente a qualquer medicao), ¢ importante frisar a alocagdo
de criangas em niveis inferiores, o que pode indicar que estas estdo mais proximas do nivel de
proficiéncia abaixo daquele que a proficiéncia média (o Theta) apresenta — como ¢ o caso da

quantidade de alunos do nivel 2 do 1° ano, que passa de uma para cinco.

Tabela 4 — Tratamento pelo Vmin do Theta. Aplicagao 2. 2021

Nivel Total 12ano 22 ano 32 ano 42 ano 52 ano

1 1 1 0 0 0 0
2 5 5 0 0 0 0
3 16 13 2 1 0 0
4 10 3 2 5 0 0
5 42 2 5 16 10 9
Total 74 24 9 22 10 9

Fonte: Elaboragao propria.
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Ao colocarmos em primeiro plano o Vmin, 0 avango na escala de proficiéncia na segunda
aplicagcdo ¢ igualmente possivel perceber que o mesmo fendmeno se faz presente: ha uma
evolugdo no nivel de proficiéncia das turmas: no 4° ano ja ndo existem alunos cujo Vmin esteja
alocado proximo a fronteira de dois niveis (nivel 4 e 5), ao passo em que no 3° ano o nivel 3
demonstra uma queda, passando de 22,2% em relagdo as respondentes do 2° ano para 4,5% das

respondentes do 3° ano em detrimento de um aumento nos niveis 4 e 5 de proficiéncia.

Grafico 4 — TAI-Leitura. Resultados por Nivel de Vmin € ano. Escola Ciclo. Aplicagao 2.

2021
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Fonte: Elaboragao propria.

Tais dados colaboram para a compreensao de que o instrumento consegue captar a evolucao de

proficiéncia em leitura de criangas em um recorte de tempo maior do que dois meses.

Outro dado relevante ¢ o tempo de aplicacdo do TAI-Leitura. Os dados apontam uma média de
12 minutos de duragdo na primeira aplicagdo e 11 minutos na segunda aplica¢do para as criancas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Conforme a Tabela 5, onde tempo de aplicagdo ¢
discriminado por turma com sua variagdo, podemos constatar que o tempo médio de aplicagdo
apresenta uma queda: conforme os anos escolares avancam em dire¢do aos anos finais do

Ensino Fundamental, menor ¢ o tempo gasto com a aplicacdo do TAI-Leitura. Ainda: a segunda
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aplicagdo demonstra certa otimiza¢do de tempo em algumas turmas, com uma diferenga de

cerca de 02min e 30s da primeira aplicacao.

Tabela 5 — Theta médio, tempo médio e variagdo média das duas aplicacdes. Escola Ciclo.

2021

Aplicacio 1 Aplicacio 2 Variacio
Theta Duracio|Theta Durac¢io| Theta Duracio
médio | média |médio média |[médio média
1°ano 473,8 00:21:33]|500,4 00:2040| 26,6 00:00:53
2°ano 5834 00:17:39|617,1 00:14:49| 33,7 00:02:50
3°an0 6194 00:11:04|654,8 00:10:12| 35,5 00:00:52
4°ano 6558 00:08:49|683,3 00:0624| 27,6 H00:02:25
5°ano 6669 00:07:02|682,4 00:06:31| 15,5 00:00:31

Fonte: Elaboragao propria.

Além de apresentar a diminui¢ao do tempo de aplicacdo do teste, os dados também apresentam
o aumento da média de proficiéncia estimada, (o Theta) das respondentes, corroborando para a
ideia de que o software ¢ capaz de discriminar a evolucdo da proficiéncia das criangas
respondentes. Também apontamos para a diminui¢ao do tempo ao longo dos anos escolares,
bem como o aumento do Theta. Contrariamente ao que se observa na Escola Mauritania, na
Escola Ciclo ndo h4 uma curvatura: o tempo ¢ menor no 1° ano, aumenta no 3° ano, para

diminuir conforme avanca até o 5° ano.

Considerando um bom funcionamento do TAI-Leitura, o estudo analisa, na subsecao seguinte,
os dados obtidos e observados na Escola Mauritania, em que apenas uma aplicagao foi realizada

em decorréncia do distanciamento social.

5.2.2. Escola Mauritania

A aplicagdo do TAI-Leitura, na Escola Mauritania, se deu em duas semanas, para a qual houve
preparacdo: a gestdo realizou testes nos tablets disponibilizados a fim de que as atividades
ocorressem corretamente quando levadas a sala. No entanto, em decorréncia da aplicagdo da
avaliacdo de sua rede, o acesso a enderegos eletronicos externos e nao autorizados foi bloqueado

nos dispositivos das escolas paulistanas. De forma que, ao realizar a primeira aplicagdo, foi
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necessario deslocar as criangas para o laboratorio de informatica, turma por turma, utilizando

como aparato eletronico os notebooks previamente descritos neste trabalho.

Inicialmente, houve uma reunido de apresentacdo do TAI-Leitura as professoras em um dia do
horério coletivo em um sabado®. Em seguida, em uma semana subsequente, a primeira turma
do periodo da manha foi encaminhada para que fossem feitos os primeiros testes. A turma do
1°C pdde interagir com o TAI-Leitura apos uma explicagdo fornecida pela professora a respeito
das atividades que fariam fora da sala. Aos poucos os alunos foram dirigidos para o laboratorio

de informatica, fazendo o seu log-in ¢ iniciando a atividade.

Acerca da interacdo: as criancas acharam a atividade diferente e legal. Notou-se a
heterogeneidade em relacdo aos conhecimentos dos aparatos tecnoldgicos, em especial porque
algumas tiveram dificuldades para manusear mouse e teclado, enquanto outras conseguiram
ultrapassar as questdes sem delongas. Chamou nossa atencdo a empolgagao das alunas em
relacdo a ouvir uma voz do computador, especificamente uma das criancas que buscou interagir

oralmente com o API, pedindo que a moga'® repetisse o enunciado.

De forma similar a Escola Ciclo, as criangas notaram as diferencas das quantidades de itens que
apareciam, em especial aquelas que sentaram proximas. Em determinado caso, foi necessaria a
intervengdo para que a aluna finalizasse a atividade, pois encontrava dificuldades em
compreender o que era pedido. Pareceu-nos que, assim que se sentiu apoiada com a presenga
de uma professora ao seu lado, conseguiu prosseguir com as questdes de modo independente.
Tanto na Escola Ciclo quanto na Escola Mauritania a recepgao a atividade foi satisfatoria, com
as criangas aprovando a realiza¢dao de uma atividade no computador e com entusiasmo, pois em

nenhum dos casos houve reclamacdes sobre a realizagdo de uma prova ou teste.

Apontamos problemas similares a Escola Ciclo no que tange a determinados itens: um item que
pedia que a crianga assinalasse a alternativa em que todas as palavras das figuras mostradas
fossem iniciadas com a silaba CA, cuja figura de uma caneca era lida como xicara; um item em
que a imagem de um armario, no qual a crianga deveria escolher a palavra que nomeia o objeto,
era entendido como uma escada e um item em que o informativo da doencga da Dengue aparece

de forma muito diminuta, a crian¢a ndo consegue ler as informagdes mostradas de forma efetiva.

Outro dado relevante a respeito da aplicagcao da Escola Mauritania foi a ampliagdo do tempo de

aplicacdo, embora ainda de um intervalo em que a proficiéncia ndo aponta muitas alteragdes,

15 ver subse¢do 5.3
16 A voz do API é um recurso baseado na voz da plataforma de tradugdo da Google.
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devido a auséncia de muitas criangas. A aplicagdo foi continuada ao longo dos outros dias, pela
direcdo da escola, conforme as criangas fossem regressando para o ensino presencial

obrigatorio'’.

Em relacdo a participacao geral, pode-se dizer que das 360 criangas, 200 realizaram o TAI-
Leitura em apenas uma aplicagdo. As informagdes obtidas demonstram um crescimento de
proficiéncia ao longo dos anos escolares, em uma repeténcia daquilo que foi observado na
Escola Ciclo, guardadas as proporc¢des'®. Conforme a Tabela 6, nota-se a crescente presenga de
criancas do 1° ano do Ensino Fundamental no nivel 1 de proficiéncia, algo esperado, e a
diminui¢do gradual em detrimento do aumento de criangas presentes no nivel 5, pari passu o

avango dos anos escolares dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Tabela 6 — Resultado por Nivel e ano. Escola Mauritania. Aplicacao 1. 2021

Nivel Total 12 ano 22 ano 32 ano 4° ano 52 ano

1 0 0 0 0 0 0
2 52 30 10 8 2 2
3 61 11 21 13 8 8
4 31 0 4 7 10 10
5 56 3 6 6 18 23

Total 200 a4 41 34 38 43

Fonte: Elaboracgao propria.

O Grafico 5 mostra a propor¢ao das respondentes ao longo dos niveis de proficiéncia, levando
em consideracdo o nivel médio obtido na estimativa da proficiéncia em leitura. Percebe-se que,
tal qual na aplicagdao da Escola Ciclo, na Escola Mauritania foi possivel apreender diferentes
niveis de proficiéncia ao longo das turmas de 1° a 5° ano, reforcando a capacidade de captura
da aprendizagem. De forma semelhante, embora com suas particularidades, o grafico mostra o
crescimento do nivel 5 desde o 1° ano até o 5° ano do Ensino Fundamental, em detrimento da

diminui¢do do nivel 2, o menor nivel de proficiéncia captado pelo ®; apontado.

Msto porque, dentro do contexto em que se passou a pesquisa, parte da turma ainda poderia se manter em ensino
remoto, sendo a obrigatoriedade retomada poucos dias depois do inicio das aplicagdes.

8Desconsideram-se as diferencas em relagio ao total de alunos por turma, a desigualdade socioeconémica e o
capital cultural, cuja problematizacdo compete a outro tipo de pesquisa, indicada ao final deste trabalho.



Grafico 5 — Resultado por Nivel e ano. Escola Mauritania. Aplicacdo 1. 2021
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Fonte: Elaboragao propria.

Levando-se em consideragdo as turmas do 4° ano, por exemplo, em comparagdo com as turmas

do 5° ano, ¢ possivel perceber o crescimento do nivel 5. Do outro lado do gréfico, no entanto,

vemos o 1° ano com uma grande porcentagem das respondentes alocadas no nivel 2 em

contraposi¢cdo ao nivel 5, cujo percentual ¢ de quase 7%. Assim, portanto, o TAI-Leitura

consegue apreender situacdes de aprendizagem preconizadas pelas docentes e pela literatura.

Quando levado em conta 0 Vmin, conforme demonstrado na Tabela 7, percebemos a diferenca

na alocacdo de criangas ao longo dos niveis, em especial nos niveis 5 do 2° ano do Ensino

Fundamental, se em comparagao com o resultado da mesma turma, por nivel, sem considerar o

Vmin~

Tabela 7 — Resultado por Nivel de Vimin € ano. Escola Mauritania. Aplicacdo 1. 2021

Nivel Total 12 ano 22 ano 32 ano 42 ano 52 ano
1 2 2 0 0 0 0
2 71 35 19 12 2 3
3 57 4 15 13 14 11
4 31 0 6 6 8 11
5 39 3 1 3 14 18
Total 200 44 41 34 38 43

Fonte: Elaboragao propria.
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De forma semelhante o Grafico 6 demonstra essa curva, onde o nivel 1 de proficiéncia diminui
ao passo em que o nivel 2 cresce. Contrariamente, o nivel 3, por exemplo, aparece em diminuta
porcentagem, estabilizando-se num intervalo entre 36% e 38% entre os 2°, 3° e 4° anos, para
enfim cair no 5° ano. O nivel 4 de proficiéncia aparece a partir, apenas, do 2° ano do Ensino

Fundamental, crescendo até o 5° ano.

Grifico 6 — Resultado por Nivel de Vmin € ano. Escola Mauritania. Aplicacao 1. 2021
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Fonte: Elaboragao propria.

Tais resultados apontam que o TAI-Leitura demonstra a diferenca na aprendizagem das
criangas, mas que, além disso, consegue alocar a estimativa de proficiéncia em leitura de acordo
com o intervalo dos niveis de proficiéncia elaborados a partir da escala da PB. Com isso, ao
discriminar a aproximacao a niveis inferiores e considerado o erro de medida para menos (Vmin),
o que foi percebido pelo instrumento na Escola Ciclo, em ambas as aplicagdes, igualmente
ocorre com a Escola Mauritania: o crescimento nos niveis maiores ¢ perceptivel conforme os
anos escolares avancam, opostamente diminuindo ao passo em que os niveis inferiores
aumentam nos anos primarios dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Dessa forma, notamos
a coeréncia mantida pelo TAI-Leitura em ambas as escolas em que foi aplicado. Em relagdo ao
tempo de aplicagdo do TAI-Leitura, os dados do Quadro 12 indicam uma média de 19 minutos

de aplicacao dentre as turmas, com a discrimina¢do da duragao média por turma.
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Tabela 8 — Theta médio, tempo médio e variacdo média dos anos escolares. Escola

Mauritania. 2021

Theta (i) Vmin Tempo médio
médio  médio no teste
1° ano 398,7 361,7 00:17:49
2° ano 471,9 436,5 00:21:17
3% ano 499,5 462,8 00:23:27
4° ano 585,7 543,4 00:21:00
5° ano 589.,8 546.,2 00:14:13

Fonte: Elaboracao propria.

Os dados da Tabela 8 revelam, portanto, um tempo maximo de 23 minutos de aplicagdo e um
minimo de 14 minutos. E importante notar que o tempo sofre uma curvatura, uma vez que ¢
menor no 1° ano, tendo seu 4pice no 3° ano e diminuindo consideravelmente no 5° ano. Isto
porque o 1° e 5° anos sdo turmas extremas, cuja pressuposicao ¢ de niveis menores € maiores
de suas respondentes, respectivamente, devido ao tempo de escolarizacdo e o avango da

aprendizagem preconizado ao longo desta.

A Tabela 9 traz com maior detalhe o tempo médio de duragdo das aplicagdes, tal como o Theta

médio e a média de Vmin, por turma, por ano.

E importante ressaltar a coeréncia dos dados em relagio aos anos em que o TAI-Leitura foi
aplicado. As turmas de um mesmo ano escolar mostram pouca alteragdo em relagao a diferenca
de tempo médio, Vmin € 0 ®; médio, de forma que o software consegue discriminar semelhancas
entre os grupos, ano por ano. Igualmente chamamos atengao para o fato de o tempo médio ser
maior no terceiro ano, diminuindo no 4° e 5° ano. Isso demonstra que foi necessario maior
tempo para responder ao teste devido ao maior niimero de itens apresentados as respondentes,
uma vez que o Theta médio estd alocado nos niveis intermediarios da escala de proficiéncia.
Nesse sentido, em turmas intermedidrias dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ¢ esperado
maior tempo de realiza¢do do TAI-Leitura, posto que, devido a evolucao pedagogica as criancas

podem estar alocadas no meio da escala de proficiéncia.
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Tabela 9 —Theta médio, tempo médio e variacdo média por ano e turma. Escola Mauritania.

2021

Turma/Ano Tempo médio DP Tempo MeédiaVmin Média Theta

1A 00:18:52 00:07:32 397,97 435,96
1B 00:17:47 00:10:13 350,50 384,85
1C 00:17:10 00:07:03 346,30 384,52
12 Ano 00:17:49 00:08:08 361,73 398,65
2A 00:19:02 00:10:35 420,41 456,11
2B 00:23:52 00:13:26 455,20 490,11
22 Ano 00:21:17 00:12:05 436,53 471,87
3A 00:21:54 00:09:37 473,01 511,37
3B 00:25:24 00:09:47 449,97 484,50
32 Ano 00:23:27 00:09:42 462,85 499,52
4A 00:21:07 00:09:22 527,40 568,93
4B 00:20:54 00:09:47 557,83 600,77
42 Ano 00:21:00 00:09:28 543,41 585,69
5A 00:15:04 00:07:10 569,39 611,91
5B 00:13:29 00:06:45 526,11 570,49
52 Ano 00:14:13 00:06:55 546,24 589,76

Fonte: Elaboragéo propria.

A seguir, buscamos problematizar se o instrumento consegue captar uma proficiéncia que seja

similar a observada pelas professoras, em especial quando levam em consideracao suas

experiéncias pedagogicas dentre suas turmas.

5.3 AS PERCEPCOES DAS PROFESSORAS E OS RESULTADOS

A participacgdo das docentes ao longo do processo mostrou-se produtiva em diversos aspectos.
Em ambas as escolas foi possivel realizar conversas a respeito da avaliagao educacional, sendo
que esta etapa se mostrou mais organizada e produtiva na Escola Mauritania. Tal diferenga se
deu devido ao fato de que nessa escola foi realizada uma reunido de apresentacao e preparagao
de aplicacdo do TAIl-Leitura, na qual o grupo de pesquisadores do Gepave, somados a
estagiarios do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), puderam acompanhar as discussdes

preliminares com as docentes.

Ao todo, 11 professoras participaram da reunido de apresentacdao. Nesta foram apresentados
aspectos iniciais sobre o projeto, discutidas as nocdes de avaliacdo educacional que
fundamentam a pesquisa, ¢ explicitados os objetos a serem avaliados ao longo das coletas de

dados via TAI-Leitura. Igualmente, apds o seminario de apresentacao, as professoras tiveram a
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oportunidade de realizar um teste no software, a fim de compreenderem como que o teste se
comporta nas mais variadas hipdteses. Além disso, foi pedido que as docentes alocassem suas
estudantes de acordo com a escala de cinco niveis PB, a mesma utilizada para os resultados do
TAI-Leitura, tendo em mente o aprendizado observado no cotidiano escolar em relagdao a

leitura.

Em contrapartida, na Escola Ciclo as conversas se deram de forma individual com as
professoras das cinco turmas, onde a aceitagdo para participar do projeto foi firmada com a
coordenagdo e corpo docente. Foi introduzido TAI-Leitura e entregue os kits impressos da PB
a fim de que pudessem verificar a matriz de referéncia em leitura e demais particularidades da
avaliagdo — em especial os testes comumente entregues para as criancas € as professoras.
Igualmente foi pedido que as professoras alocassem suas alunas de acordo com a matriz de
referéncia da PB em relagdo ao cotidiano escolar, mas a entrega dessa avaliacao se deu em

diferentes momentos dos tltimos meses de 2021.

A analise dos resultados dos testes caminha para a percepcao de que considerar 0 Vimin € mais
relevante para o trabalho pedagogico, quando aliado aos materiais que discriminam aquilo que
¢ entendido enquanto a proficiéncia de respectivo nivel, somado ao olhar das professoras que
atuam nas salas de aula. Isto porque o software demonstra que ¢ plenamente possivel que o
intervalo da proficiéncia estimada de uma crianca esteja entre dois niveis de proficiéncia — no
intervalo em torno da proficiéncia estimada (®;) —, algo dificilmente captado na prova em papel
ou por um TBC que nio utilizam a TRI. E importante ter-se em mente que os intervalos sdo
importantes para a medicdo da proficiéncia, ja que os itens sdo apresentados em relagdo aos

valores de corte de cada nivel de proficiéncia da escala da PB.

Especial atengdo deve ser dada para a atribuicdo de niveis do TAI-Leitura, principalmente,
quando levamos em consideracdo possiveis niveis atribuidos pelas proprias professoras as
criancas respondentes. O estudo apresenta, entdo, graficos que buscam analisar
comparativamente as alocagdes da proficiéncia estimada das respondentes pelas professoras e
pelo software, de modo a captar possiveis semelhangas nas percepgdes entre ambos. Esses
graficos apresentam os quadrados azuis, cujo propoésito ¢ representa as alunas, plotados com os
valores atribuidos pelas educadoras no eixo do x e os do TAI-Leitura no eixo y, existindo

superposigoes.

Em relagdo a Escola Ciclo, quando comparadas as percepgdes das professoras e os resultados

das aplicacdes das criangas, percebe-se a existéncia de uma coeréncia entre a percepcao das
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professoras e o instrumento avaliativo, sendo que o TAI-Leitura trilha o0 mesmo caminhar do

olhar pedagogico das professoras.

O Grafico 7 busca analisar a concordancia entre a alocacdo das professoras em relagdao a
alocacao da proficiéncia estimada do software, demonstrando que as professoras da Escola
Ciclo atribuem as suas alunas niveis de proficiéncia similares ao proprio instrumento, apos
concordarem com a interpretacdo pedagogica da matriz de referéncia da escala de proficiéncia
da PB. A reta demonstra a concordancia uma vez que ¢ ascendente, o que caminha para a
crescente associagao entre o TAI-Leitura e a alocacao das professoras na escala de proficiéncia

a qual o software se baseia.

Grafico 7 — TAI-Leitura. Nivel atribuido e Nivel Theta. Escola Ciclo. 2021
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Fonte: Elaboragao propria.

Em relacdo a0 Vmin, conforme exposto no Grafico 8, a linha de tendéncia comporta-se de forma
similar: a linha de tendéncia demonstra a concordancia entre o TAI-Leitura ¢ a atribui¢ao de
niveis, embora a taxa de concordancia no grafico 8 seja maior que a exposta no grafico 7, que
diz respeito a analise entre a relagdo da alocacdo da estimativa média da proficiéncia das
criangas respondentes, a percep¢ao das professoras e a alocagdo por parte do sofiware. Nesse
sentido, portanto, apontamos que a similaridade da percepcdo pedagogica da estimativa de
proficiéncia das professoras e o que ¢ apontado pelo instrumento avaliativo (TAI-Leitura) ¢

coerente e caminha para a similaridade, um dado positivo.

A linha de tendéncia comporta-se de forma linear e o posicionamento dos pontos estd proximo

a esta, tanto com a média Theta quanto com 0 Vmin, 0 que indica que o TAl-Leitura e as
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professoras apontam as mesmas alocagdes em relagdo ao nivel de proficiéncia de grande parte
das estudantes respondentes. Frisamos ainda que existem discordancias, as quais indicam linhas

de pesquisas que visem compreender tais comportamentos.

Grafico 8 — TAI-Leitura. Nivel atribuido e Nivel Vmin. Escola Ciclo. 2021
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Fonte: Elaboragao propria.

Portanto, ao observarmos os Graficos 7 e 8, podemos perceber que ha maior concordancia entre
a atribuicdo de professoras e a alocagdo do nivel de proficiéncia pelo TAI-Leitura, ainda que
com diferenca quando se considera o Vmin, mais latente na Escola Ciclo do que na Escola
Mauritania, guardadas as propor¢des em relagdo a quantidade de estudantes respondentes,

dentre demais aspectos conforme se pode observar a seguir.

O Gréfico 9 traz os dados relativos a Escola Mauritania. Sobre ele observamos que a linha de
tendéncia indica que a percepcao pedagogica das professoras da em relagdo as alunas que
responderam ao TAI-Leitura se aproxima dos resultados do teste, embora com varios casos
discrepantes, que podem ser decorrentes ou de consideracdo de fatores que ndo sdo exatamente
de aprendizado em leitura ou de avaliacao da capacidade de leitura com limitacdes, entre outras

possiveis explicagdes que a continuidade de pesquisas pode revelar.
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Grafico 9 — TAI-Leitura. Nivel atribuido e Nivel Theta. Escola Mauritania. 2021
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Fonte: Elaboragao propria.

Os pontos azuis sdo as alocagdes ao longo dos niveis. O eixo X diz respeito aos niveis atribuidos
pelas professoras; o eixo Y sdo as medi¢des realizadas pelo instrumento. As atribui¢des feitas
pelas professoras foram solicitadas no primeiro encontro, onde o TAI-Leitura foi introduzido,
bem como os materiais da PB foram discutidos. Conforme pode-se perceber, hd uma
concordancia com os niveis dados, descritos na matriz de referéncia e levados em conta pelas

docentes, e aquilo que ¢ medido pelo TAI-Leitura.

O Grafico 8 faz uma comparagdao com os niveis atribuidos pelas docentes e o nivel Vimin, sendo
este calculado levando em conta a proficiéncia média (Theta) menos o erro de medida,

conforme ja citado.
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Grafico 10 — TAI-Leitura. Nivel atribuido e Nivel Vmin. Escola Mauritania. 2021
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Fonte: Elaboragao propria.

Observando-se os Graficos 9 e 10, nota-se que a discrepancia foi um pouco maior quando se
considerou o Vi, ressaltando ainda que novas pesquisas podem explorar tais diferengas. E
importante frisar que tais graficos dizem respeito a todas as turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Assim, ¢ possivel notar a concordancia entre a percep¢do pedagdgica das

docentes da Escola Mauritania e a medicao realizada pelo TAI-Leitura.

Ao analisarmos ambas as escolas, temos um quadro similar entre elas no que diz respeito ao
comportamento das atribui¢des de niveis de proficiéncia as criancas das turmas respondentes
em relacdo as alocagdes feitas pelas professoras. Tal indicativo diz-nos que o TAI-Leitura se

comportou de forma similar tanto em uma escola privada quanto em uma escola publica.

Vale destacar que em uma das reunides da pesquisa, ao serem problematizados e discutidos os
dados obtidos na aplicagdo as turmas da Escola Mauritania, uma das professoras — denominada
professora A. —, relatou que os objetos e conceitos que levava em consideracdo para avaliar as
suas criangas diziam respeito as competéncias de escrita e ndo necessariamente de leitura. Tal
dado ¢ importante, pois coloca em evidéncia aspectos levados em conta quando as professoras

avaliam a leitura, algo preconizado pela literatura e previamente discutido no presente trabalho.

Deste modo, a percepcao docente de ambas as escolas campos concordam e caminham no

mesmo sentido no que diz respeito as atribuigdes de niveis de proficiéncia e os resultados do
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TAI-Leitura. Ressaltamos, portanto, que a fun¢ao formativa advinda da medigao realizada pelo
TAI-Leitura, por parte das professoras, pode ser realizada, posto que os resultados ndo divergem

de suas proprias observacoes.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Na finaliza¢do deste trabalho, retomamos alguns elementos conceituais que subsidiaram a
pesquisa e destacamos alguns elementos que podem contribuir tanto na problematizagao do
TAI-Leitura quanto para seu aperfeicoamento enquanto um instrumento de avaliacdo da
aprendizagem em leitura a ser utilizado em sala de aula, especialmente por professoras no inicio

do Ensino Fundamental.

Em relacdo ao dialogo entre avaliagdes internas e externas, conforme discutido por Nevo
(1998), concordamos com a necessidade dessa relacdo mais dialdgica entre tais avaliagdes e
entre seus aspectos formativos e somativos, a fim de enriquecer o planejamento educacional

das institui¢des escolares.

No caso da pesquisa, pode-se considerar que esse didlogo se manifesta na possibilidade de
utilizacao de um instrumento com caracteristicas tipicas de uma avaliagdo em larga escala, com
a demanda testes e interpretagdes padronizadas, mas que pode ser apropriado para o trabalho
docente e a avaliagdo da aprendizagem conduzida em sala de aula, mesmo com a necessidade

de aperfeicoamentos no TAI-Leitura.

Ao levarmos em conta o paradoxo docente, como salientado por Alavarse (2013), como um
fomento a problematizacdo de instrumentos avaliativos e seu uso no cotidiano escolar, o
presente estudo traz dados que envolvem a avaliagdo educacional, tanto quanto se encaminham
para a utilizacdo de um instrumento informatizado e adaptativo, problematizando-o, sobretudo
pelo fato de que sua utilizagdo pode levar professoras a refletirem sobre a avaliagdo da
aprendizagem que conduzem, destacando a importancia de se garantir que avaliacdo da

aprendizagem seja da aprendizagem, no caso, da capacidade de leitura.

Ao tratar os desafios de avaliar a capacidade de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
a pesquisa apresenta argumentos que problematizam a construg¢do de instrumentos avaliativos
para o objeto supracitado. Soares (2009) traz pertinentes apontamentos acerca da avaliagao do
letramento e da alfabetizacdo, atribuindo um lugar de questionamento aos resultados dos
processos avaliativos, reiterando a preocupacdo sobre os primordios da elaboragdo destes.
Acreditamos que a preocupagdo ¢ pertinente, ainda mais se somada ao desconhecimento de
como os instrumentos sdo idealizados, construidos, aplicados e de quais as possibilidades de
utilizagdo de seus resultados; destacando que essas possibilidades devem estar presentes no

inicio do processo, em sua etapa de idealizacao.
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A preocupacdo em avaliar o rendimento gramatical das criancas ao longo do processo de
alfabetizacdo e letramento em detrimento de aspectos semanticos e de compreensdo do que €
lido, coloca a avaliagdo da leitura em um local de ambiguidade. Pois existem praticas que
podem fomentar a valorizagao de aspectos decodificaveis da lingua, relacionada a leitura, mas
que nao deve restringi-la a tais aspectos. O que a pesquisa demonstra ¢ o que ja € preconizado
por Soares (2009) quando aponta a complexidade da concepg¢do de conceitos que discriminem

o que deve ser entendido por leitura.

A exemplo do que se expde, apontamos o depoimento da professora A., que, ao avaliar a
proficiéncia de leitura de sua turma, confundiu-se com aspetos relacionados a escrita,
atribuindo-lhes um conceito avaliativo que ndo condiz com a discriminacdo da matriz de
referéncia em leitura. De forma similar, com vistas as diferencas entre os conceitos de
alfabetizacdo e letramento ao longo de sua avaliagdo, Corréa e Dornelles (2010), ao estudarem
o ensino de Lingua Portuguesa e as praticas didatico-pedagdgicas aplicadas em sala de aula,
apontam uma visao aditiva de lingua que estd relacionada com uma perspectiva ultrapassada de
ensino de lingua, em especial para a alfabetizacdo. Indicam que as praticas observadas em sala
de aula, promovidas pelas professoras em atividades, como também na aplicacdo da PB, focam
a tecnicidade da alfabetizagdo, nas quais ¢ dada maior énfase ao ensino de gramatica em
detrimento de praticas focadas na leitura e no texto. As autoras entendem que a avaliacdo
proposta pela Provinha Brasil ajuda a manter a valorizagdo da gramatica devido ao modo como
ela ¢ organizada, em especial sua matriz de referéncia, o que compreendemos ser um olhar
demasiadamente raso em relagdo aos documentos orientadores da PB. Isto pois os conceitos
abordados no estudo ndo sdo compativeis com aqueles trabalhados ao longo dos documentos

de apresentacdo da PB, fundamentais para sua compreensdo e aplicacao.

Tal compreensdo a respeito da avaliagdo de Lingua Portuguesa, em especial ao longo da
alfabetizacdo e letramento, diz respeito a um desentendimento de aspectos da competéncia em
leitura que ndo deve ser confundida com a competéncia escrita tdo somente, visto que possui
aspectos e processos especificos. Assim, portanto, pensar a PB enquanto uma avaliagdo capaz
de instituir uma visao aditiva de lingua ¢ similar ao raciocinio da professora A.; indica-nos que
a matriz de referéncia da PB pode nao ter sido devidamente lida e apropriada pelas autoras, e
os conceitos levados em consideragdo no processo de avaliagdo dos sujeitos podem fugir
daqueles preconizados enquanto objetos da competéncia em leitura, tanto da PB quanto de

demais documentos — tal como a propria BNCC aponta (BRASIL, 2018, p. 89).
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O entendimento de que a avaliacdo ¢ um processo, e que a PB serve enquanto instrumento
avaliativo de modo a fazer parte deste, em vez de ser entendida enquanto a totalidade de uma
avaliacdo, parece-nos ser um exemplo da necessidade de se discutir a avaliacao educacional e
instrumentos avaliativos desde a formagdo bésica do professorado, estendendo-se para a
formagao continuada. Para se evitar apreciagdes sem o devido aprofundamento, particularmente
quanto ao que ¢ preconizado na matriz de referéncia da PB e com relacdo aos niveis de
proficiéncia da competéncia em leitura, entendemos que ha a necessidade de se sistematizar a
discussao desses topicos entre as professoras, posto que a comum avaliagdo da competéncia em
escrita pode ser confundida com a leitura, embora sejam esses processos diferentes, como pdde

ser observado na Escola Mauritania ao longo de nossa pesquisa através da fala da professora A.

Quando Soares (2009) traz a luz a discriminacgao das habilidades a serem testadas em uma prova
e/ou teste, concordamos com a sua preocupagao. Neste caso, uma avaliagao deve trazer consigo
materiais que sirvam de aporte a sua idealizacdo, os conceitos que fundamentam os objetos a
serem avaliados e, acima de tudo, servir enquanto instrumento de apoio ao trabalho docente. O
Teste Adaptativo Informatizado em Leitura, construido pelo Gepave, tem como proposigao este

desafio: oferecer aporte na avaliagao de leitura para a tomada de decisdes no cotidiano escolar.

A concordancia das professoras em ambas as escolas ao que foi sistematizado pela PB enquanto
matriz referéncia ¢ apontada nos graficos de 7 a 10, em que sdo alocados os niveis obtidos tanto
pela média Theta quanto pelo Vmin, € apresenta similaridade ao que foi observado pelas docentes
em sala de aula em relacao as suas alunas. Nesse sentido, percebemos que o TAI-Leitura serve
enquanto um instrumento para a medi¢ao da proficiéncia em leitura, em especial por ser capaz

de realiza-la seguindo as competéncias elencadas em sua matriz.

A pesquisa demonstrou o potencial do TAI-Leitura, uma vez que sua aplicagdo ndo estd na mera
realizagdo do teste em sala de aula, mas visa o apoio a formagao continuada das professoras em
no¢des de avaliagdo escolar, voltando-se para a leitura como um (ndo o todo) dos objetos
inerentes a alfabetizacdo e letramento. Apoiado na Provinha Brasil (BRASIL, 2016a; 2016b),
o TAI-Leitura utiliza os itens da prova, tal como parte de sua matriz de referéncia, restringindo-
se aos aportes tecnologicos que o caracterizam enquanto um teste eletrénico, computacional e

informatizado.

Nesse sentido, estudos a respeito do que se compreende por leitura, em matrizes de referéncia
—isto ¢, as habilidades discriminadas e propostas pelos itens dos instrumentos avaliativos — sao
uma proposi¢cao de trabalho futuro. Outro aspecto apontado no estudo e que diz respeito a

observacgao ao longo das aplicagdes foi a taxa de exposi¢ao de item, ocorrida em decorréncia
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da quantidade de itens do banco do TAI-Leitura. Assim, outra indicagdo seria a amplia¢do dos
itens. Essa amplia¢do também se relaciona a precisdo da aferi¢do da proficiéncia das criangas,
uma vez que quanto maior for o banco de itens, maior pode ser a precisao em relacdo a alocagao

da respondente na escala de proficiéncia.

O que observamos ao longo da pesquisa foi a aprovacao por parte das docentes de duas escolas
em relagdo a utilizacdo do instrumento. O TAI-Leitura oferece saida de dados mais rapidos, ¢
estimulante para as criangas e de facil utilizagdo. Além disso, a devolutiva as professoras fez
com que o processo de pesquisa fosse bem aceito e nossa percepcao foi a de que o TAI-Leitura
surgiu enquanto uma ferramenta valida para a utilizacdo do corpo docente — uma preocupagao
por parte da equipe, posto que a premissa sempre foi a de oferecer subsidios para a avaliagdo

em leitura e nao a substituicao do professorado.

Tal dado encontra-se em concordancia com o que pode ser observado em relagdo aos niveis
atribuidos as alunas, pelas docentes, nas duas escolas e os niveis mensurados pelo TAI-Leitura
com baixa taxa de erro. A concordancia de ambos os dados aponta para um bom funcionamento
do software. Somadas a isso, estdo as proprias aplicagdes que, conforme apontado previamente

pelos comentarios das criancas das duas escolas, mostraram-se positivas.

Ainda, quando apresentados os dados obtidos nas aplicagdes, € possivel notar que o recurso ¢
capaz de captar diferenciacdes dentre as respondentes, levando em conta a coeréncia do
desenvolvimento da aprendizagem em leitura, onde a premissa ¢ a de que ha um avango,
guardadas as proporgoes, ao longo dos anos escolares. Desta forma, o TAI-Leitura é um recurso
que esta em sintonia com o que € debatido pela literatura em relacao a avaliacao, especialmente

a avalia¢@o da proficiéncia em leitura.

Dentre os apontamentos citados e demais pontos positivos observados, ressaltando-se que um
dos principais desafios de qualquer processo de medicao ¢ que o resultado reflita no nivel de
aprendizado de quem tem a sua proficiéncia estimada, uma das vantagens do TAI-Leitura ¢ a
possibilidade de ser utilizado varias vezes em pouco tempo. Assim, pode fornecer resultados
que, sendo semelhantes, podem ser considerados como mais proéximos do nivel de aprendizado
da respondente. Apontamos essa enquanto uma possibilidade de pesquisa dentro do proprio
instrumento e em escolas parceiras, pois a compreensao do avango do aprendizado em leitura
ao longo da escala de proficiéncia e a sua captura pelo instrumento, permitiria verificar se o
proprio TAI-Leitura seria capaz de perceber alguma mudanga em determinado periodo de

tempo.
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Embora seja um instrumento rico e caro ao trabalho docente, em especial pela facilidade de
aplicacdo e demais pontos previamente abordados, o TAI-Leitura ainda precisa ser aperfeigoado
em relacdo ao banco de itens, saida de dados ¢ de resultados, ¢ acessibilidade. Em relagao ao
banco de itens, ¢ importante frisar que o banco atual possui menos de 40 itens, o que diz respeito
a taxa de exposicao destes e, além disso, a precisdo da alocacdo das respondentes na escala de
proficiéncia — afinal, quanto maior a variedade de itens, menor ¢ a taxa de erro e mais precisa
¢ amedicao. Outro importante apontamento que pdde ser observado em relagao ao TAI-Leitura
¢ a utilizacao de alguns de seus itens, cuja aplicagdo se mostrou complicada, como foi o caso

do item da xicara/caneca, do armario/escada e da imagem da Dengue, que ¢ pequena.

Sobre a saida de dados e resultados, ¢ importante apontar que os dados sdo visiveis para as
professoras, coordenadoras e demais gestoras das escolas. No entanto, € necessario realizar um
tratamento dos dados antes de analisé-los, o que significa maior tempo dedicado a sua
organizagdo. Desta forma, as saidas dos dados poderiam ser otimizadas, a fim de que o
tratamento dos dados fosse menos trabalhoso. Outro detalhe ¢ a possibilidade de impressao e
de publicagdo dos resultados as respondentes, posto que o processo de avaliacao ¢ importante

nao apenas para as docentes e a escola, como também aos seus sujeitos.

Ainda a respeito de aperfeicoamentos ao TAI-Leitura, apontamos a necessidade de se pensar o
acesso em determinados aparelhos, ja que a funcionalidade em suportes eletronicos que utilizam
o sistema operacional i0OS demonstrou problemas para a execugdo do recurso. Além disso,
certos navegadores também mostraram problemas na utilizagdo do TAI-Leitura, em especial o
Mozilla Firefox. Tais aperfeicoamentos podem enriquecer o TAI-Leitura, fazendo de si um

instrumento com o potencial para servir aos propdsitos do processo de avaliagdo em leitura.

Concluimos, portanto, que as condi¢gdes para avaliacdo do TAI-Leitura foram satisfeitas, ainda
que aperfeicoamentos no proprio teste, aprofundamentos tedricos sobre avaliacdo da
proficiéncia em leitura e discussdes de validacdo podem e devem ser feitos. De modo que o
TAI-Leitura se mostra enquanto um instrumento capaz de fornecer subsidios para o processo
de avaliacdo da competéncia em leitura de criancas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Ademais, fornece novos desdobramentos para seu aperfeigoamento, novos questionamentos e

desafios que interessam tanto aos seus pesquisadores, quanto a propria comunidade.
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ANEXO I - As principais caracteristicas psicométricas do TAI-Leitura

Thiago Fernando Costa
Pesquisador
Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliagdo Educacional (Gepave)

O TAI-Leitura, como qualquer outro TAI, tem como principal objetivo selecionar itens, de um
Banco de Itens, a serem apresentados aos respondentes de acordo com as respostas dadas
anteriormente, cujo item inicial pode ser aleatério ou condicionado e a finaliza¢ao da aplicagdo

do teste também deverd atender alguma condigao.

Para Olea e Ponsoda (2002, p. 5), “[u]lm Teste Adaptativo Informatizado (TAI) ¢ uma prova
construida para fins de avaliagdo psicoldgica ou educativa, cujos itens se apresentam e sao
respondidos mediante um computador, sendo sua caracteristica fundamental a adaptacao ao
nivel de competéncia progressivo que manifeste a pessoa”. Nestes termos, diferentemente dos
testes tradicionais nos quais um conjunto de itens ja se encontra definido a priori,
independentemente dos respondentes, um TAI ¢ um teste que se adapta ao respondente,
administrado por algoritmos informatizado e desta forma, € possivel chegar a resultados com
maior confiabilidade — resultados mais precisos — e menor quantidade de itens apresentados —
menor tempo de aplicagdo. Como consequéncia, um TAI deve facilitar e melhorar a tarefa

avaliativa, por exemplo, de um professor.

Nesse sentido, o TAI-Leitura, por estar baseado nos itens ¢ na escala da Provinha Brasil,
consegue apresentar com maior facilidade essa relagdo entre o teste e a competéncia manifesta
do estudante, sendo possivel verificar a progressao do conhecimento — proficiéncia — em leitura
em um periodo curto entre duas aplicagdes. Entretanto, o exposto como caracteristicas
principais precisa de um maior detalhamento dos elementos centrais para a constitui¢ao do TAI-

Leitura, sendo assim, a seguir, vamos descrever tais elementos.

Principais elementos de um Teste Adaptativo Informatizado (TAI)

Existem alguns elementos basicos para a constituicdo do TAI-Leitura, tais como: Banco de
Itens; algoritmos de inicio do teste, escolha do proximo item e parada do teste; estrutura de

back-end e front-end do software utilizado para apresentar o TAI
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Banco de Itens e a Teoria de Resposta ao Item

O Banco de Itens (BI), pode-se dizer, ¢ andlogo ao acervo de uma biblioteca, visto que pode
propiciar informacgdes relativas a magnitude da proficiéncia que se pretende aferir, com
variabilidade de itens sobre o objeto da medi¢do e que posteriormente se podera avaliar. Essa
posicao de centralidade do BI em um TAI revela-se desafiadora para os seus administradores,
tendo em vista as especificidades psicométricas e estatisticas que a constituicao de um Bl exige,

ambas dependentes da realizagdo de um pré-teste. De acordo com Magis, Yan e van Davier

(2017, p. 39),

Uma vez que o pré-teste € feito, psicometristas ¢ os estatisticos precisam calibrar os
itens usando a Teoria Classica dos Testes (TCT) ou a Teoria de Resposta ao Item
(TRI), e realizar uma revisao estatistica para a qualidade dos itens, usando a TCT ou
critérios TRI. Quaisquer itens que ndo atendem as especificagdes de qualidade devido
a falhas ou ambiguidades, baixa correlacdo com o escore total observado, ou com
valores extremamente baixos ou alto nivel de dificuldade, devem ser eliminados.

Assim, apenas itens qualificados e selecionados podem ser adicionados a um Banco
de Itens. O banco de itens também sera periodicamente avaliado / reavaliado por seu
tamanho, especifica¢des e equilibrio de contetdo.

Os resultados obtidos no pré-teste, por meio da andlise citada, concedem ao BI a robustez que
o TAI necessita. Entre as duas teorias citadas, a TRI tem sido amplamente utilizada para a
constitui¢do dos BI, principalmente pela possibilidade de comparabilidade das aplicagdes ao

longo do tempo. Sendo assim, vamos apresentar algumas caracteristicas dessa teoria.

Teoria de Resposta ao Item (TRI)

A TRI, em seu cerne, indica a possibilidade de se apresentar itens e respondentes na mesma
escala de medida, algo que desencadeia a composi¢ao de uma escala de proficiéncia, como
também da interpretagao pedagogica dessa mesma escala. A TRI tem em sua constituicdo um
conjunto de modelos matematicos que buscam representar a probabilidade de um respondente
em acertar um item, dada sua quantidade relativa ao “trago latente” ou a “proficiéncia em face

ao que se esta perguntando”.

E frequente o uso dos modelos logisticos unidimensionais para itens dicotdmicos ou
“dicotomizados” (que foram “corrigidos” como certo ou errado) e que se diferenciam pelo
numero de pardmetros que cada modelo tem; dessa maneira, existem os modelos logisticos de
1, 2 e 3 parametros, o que conforme Andrade, Tavares e Valle (2000, p. 9) podemos definir,

respectivamente, como:
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(7) somente a dificuldade do item;

(i#7) a dificuldade e a discriminagdo;

(#ii) a dificuldade, a discriminagdo e a probabilidade de resposta correta dada por
individuos de baixa proficiéncia.

No Brasil, apds a introdugao, em meados da década de 1990, da TRI nas anélises das avaliagdes
nacionais, o modelo logistico de 3 parametros ficou sendo o mais utilizado, ainda que, na
Provinha Brasil, o modelo de Rasch, onde temos um unico parametro, acabou sendo o
escolhido, pois ele possibilita relacionar mais facilmente a quantidade de acertos e medida do

trago latente. A seguir, apresentamos algumas caracteristicas a respeito desses modelos.

Modelo logistico unidimensional de Rasch

O Modelo de Rasch ¢ definido por:

1
PO = o

comi=1,2,.,I,ej=1,2,.., n, onde:

U;j = variavel dicotdmica que assume os valores 1, quando o respondente j responde

corretamente ao item i, € 0 quando o respondente j responde incorretamente ao item i.

8, = representa o traco latente (habilidade) do j-€simo estudante.

P(Hj) = probabilidade do j-ésimo estudante responder corretamente um item 1, dado o seu trago

latente.

b; = pardmetro que representa a “dificuldade” do item medido na mesma escala do trago

latente.

D = fator de escala constante e igual a 1. Utiliza-se 1,7 quando se quer que a funcdo logistica

forneca valores semelhantes a fun¢do da ogiva normal.

O modelo proposto representa as probabilidades de estudantes responderem corretamente um
determinado item, essa relacdo ¢ evidenciada graficamente pela Curva Caracteristica do Item

(CCI), como pode ser observado no Grafico 1.
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Grafico 1 — Curva Caracteristica de um Item (CCI)
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As Curvas Caracteristicas dos Itens (CCI) sao a melhor representagdo do principio que rege os
modelos da TRI que, segundo Muniz (1997, p. 19), “assumem que existe uma relagao funcional
entre os valores da varidvel que mede os itens e a probabilidade de acertar estes, denominando
a fung¢do CCI”. Em outras palavras, a probabilidade de os respondentes acertarem um item estéa

intrinsecamente ligada a medida de seus “tragos latentes”.

A escala do trago latente (proficiéncia) € arbitraria, onde, segundo Andrade, Tavares e Valle
(2000, p. 10), “o importante sao as relacdes de ordem existentes entre seus pontos € nao
necessariamente sua magnitude”. O parametro “b” utiliza a mesma unidade de medida do trago
latente; na realidade o “b” ¢ analogo a propria medida do traco latente, uma vez que o mesmo
representa o quanto de “proficiéncia’ o estudante precisa para ter maior probabilidade de acertar
um item, dessa maneira, quanto maior o parametro “b” mais dificil € considerado o item e o

inverso também é verdadeiro.

No que convém ao TAI-Leitura, tanto o BI como, por consequéncia, os parametros dos itens
sao de grande importancia, principalmente o parametro “b”, em razao de ser por meio dele que
se da a escolha dos itens que serdo administrados. Desta maneira, os algoritmos que compdem

o TAI se tornam essenciais.
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Os algoritmos do Teste Adaptativo Informatizado

O TAI-Leitura é composto por trés algoritmos principais, que s@o: inicio do teste ou partida;
selecdo do proximo item; e parada do teste. Com essa disposi¢ao, o TAI-Leitura se constitui
como um teste que se adapta ao respondente, assim, como ja exposto, traz maior precisao e
rapidez para com a medida do trago latente. Dessa maneira, a estrutura do TAI-Leitura pode ser
representada segundo o que Barrada (2012, p. 290) apresenta em seu diagrama, como consta na

Figura 1.

Figura 1 — Diagrama de fluxo de um TAI
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Fonte: Adaptado de Barrada (2012)

De acordo com essa estrutura, a fluidez de um TAI depende de trés pontos cruciais responsaveis
por esse fluxo adaptativo, “Inicio”, “Critério de parada” e “Sele¢do de um item”. Vamos
abordar cada um desses pontos separadamente, com o intuito de compreendermos nao somente
cada um dos algoritmos do TAI-Leitura, mas as possibilidades que qualquer TAI possa vir a

ter.
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Algoritmo de partida

Existem diversas possibilidades de se iniciar um TAI sendo que o formato digital potencializa
a criatividade, tornando viavel a utilizacao de diversas informacdes do estudante previamente,
como, por exemplo, o Nivel Socioecondmico (NSE) ou as notas atribuidas pelos professores.
Importante frisar que o primeiro item, que compde o processo de inicio do TAI-Leitura, foi
fixado no centro da escala, no caso, entorno de 500 pontos na escala; logo, temos o0 mesmo item
sendo apresentado todas as vezes, algo que, potencialmente, pode ser uma restri¢ao ao teste,
pois o item passa a interferir no processo de avaliagdo, na medida que os estudantes conhecem
a resposta pelas repetidas vezes em que foi apresentado, incluindo, eventuais, comentarios entre
os estudantes. Isso coloca o desafio de se implementar um controle para a quantidade de
exposicdes do item, para evitar o denominado “viés de exposi¢ao do item”, ou seja, a excessiva

exposicao do item enviesa as respostas dos estudantes.

Algoritmo de sele¢cio de um item

O algoritmo de selecdo de um item ¢ fundamental para o funcionamento do TAI, pois ¢ com
base nesse procedimento que o teste pode ter um fluxo de apresentacao de itens para o estudante

respondé-los.

O algoritmo de sele¢do de um item ¢ o “sistema nervoso” de um TAI; por meio dele se faz a
constitui¢do do teste que o estudante respondeu ao final da aplicagdo, como também permite a
aproximacao desse conjunto de itens a proficiéncia do estudante, garantindo o fluxo entre

apresentacao e coleta da informacao.

Existem diversos algoritmos que merecem destaque, porém no TAI-Leitura o critério de
Maxima Informagao de Fisher foi o escolhido para ser utilizado por conta ampla utilizagdo em

outros TAI, além de ser um modelo estatistico amplamente testado e provada a sua eficacia.

Algoritmo de parada do Teste Adaptativo Informatizado

O algoritmo de parada estd embasado no principio de que existe um passo a passo para se
definir, com relacao ao ponto da escala que a estimativa de proficiéncia do estudante que esta
realizando o teste se encontra, se o teste deve ser concluido. Nesse sentido, esse algoritmo tem
papel central na estimativa de proficiéncia do estudante. Existem muitas formas de se fazer um

teste parar, desde a estabilizag¢do do erro, que ndo quer dizer “sem existir erro”, até o processo,
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como ¢ feito no TAI-Leitura, de estabilizacdo de um intervalo de confian¢a dentro de um

intervalo de interpretagdo da escala da Provinha Brasil.

Os usos do TAI também devem ser observados para a escolha do algoritmo de parada.
Dependendo da finalidade do teste, um tnico algoritmo pode ser utilizado, contudo nao ¢ raro
verificar a jun¢do de algoritmos, como, por exemplo, encontramos no TAI presente em

Alavarse; Catalani, Meneghetti e Travitzki (2017, p. 5), com um critério misto, a saber:

a) namero de itens do teste (minimo de 8 e maximo de 20 itens); b) limite permitido
de incerteza (Erro Padrao menor que 35) na estimagdo da proficiéncia; e c)
confiabilidade do nivel de proficiéncia, tendo sido considerado confidvel quando o
intervalo de confianga da estimagao da proficiéncia corresponde a um tnico nivel de
proficiéncia, dentre os cinco niveis de proficiéncia da Provinha Brasil (PB).

No Brasil, ¢ comum para a estimativa da proficiéncia, utilizar o método de Esperanca a
Posteriori (EAP) que, ao contrario da estimagdo por maxima verossimilhanga, ndo apresenta
grandes inconsisténcias para vetores totalmente corretos ou incorretos (quando o respondente
acerta ou erra todos os itens). Os métodos para estimar as proficiéncias sdo: Méxima
Verossimilhanga — MV; Esperanca a Posteriori — EAP; Moda a Posteriori — MAP; e Maxima
Verossimilhanga Conjunta — MVC. Importante salientar que realizada uma escolha de método
para estimar as proficiéncias, qualquer modificagdo em tal critério afeta diretamente a medida,

como também, a consisténcia da série historica.
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